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المقدمه 


دسم الله الرحس الرحيم 


مقدمة 


يعد المعلم الركيرة الأساسية هي العملية التعليمية هعليه يقع العسء الأكر فى ترويد 
الطلاب نکل ما ھو مستحدث مس حقائق ونطریات وقوادیں. وتشکیل اتحاھاتھم على نحو 
يمكنهم م التأقلم مع التعيرات الراهة والتعيرات المستقىلية ويساعدهم على توطيف 
إمكاناهم العقلية والانمعالية والمهارية من أحل مواحهنهاء مما يعود نامع على أنمسهم 
وعلى محتمعهم؛ وحاصة فى دلك العصر الدى يتسم التقدم العلمى والتكولوحي. 
والانمحار المعرهي والثقامى الهائل وما يترتى على دلك م مستحدثات وتطبيقات علمية 
هي كاهة المحالات هدا إلى حاب ثورة الاتصالات التي يسرت سرعة انتقال الأعكار 
والأعراد والسلع والحدمات والتکولوحیاء نحیث یصعب أو یستحل آں يميش المرد أو 
المحتمع مسعرلا عما يحري في المحتمعات الأحرى ولا ع التاثير والتأثر عمليات 
الاحتكاك الحصارى وما يصاحها مس تيارات وصراعات دكرية وسياسية واقتصادية 
واحتماعية 

ويتطلى تحقيق دور كعال للمعلم هى تحقيق الأهداف التعليمية إتقانه للمهارات 
التدريسية اللارمة لقيامه نعملية التدريس والىحاح فيهاء ومساعدته فى أداء عمله داحل 
ححرة الدراسة وحارحها نمستوى ماسب م التمك» نما يسهم هى تحقيق أىماط التعلم 
المرعوبة لدى المتعلميں» ويمكى تصسيم هده المهارات هي ثلاثة محاور هى مهارات 
التحطيط للتدريس ؛ ومهارات تتميد الدروس؛ ومهارات تقويم الدروس 

ويتصم هدا الكتاب أربعة أنواب » تناول الاب الأول التحطيط للتدريس › ويشتمل 
على حصلیيں هما الأهداف الإحرائية » موصحا كيمية صياعتهاء وتصسيمهاء والتجطيط 
للتدريس» موصسحا مستوياتهء وكيمية التحطيط على كل مستوى» مع عرص مادح لحطط 
تدريسية يومية 

ويتناول الاب الثادى مهارات تيميد الدروس» ويتصس حمسة فصول هى مهارات 
عرص الدرس » ومهارة استحدام الوسائل التعليمية؛ ومهارة صياعة الأسئلة الصمية 
وتوحيههاء ومهارة إدارة الصف » ومهارة إثارة داعية المتعلمس للتعلم 


+ 


ويشاول الاب الثالث طرى التدريس واستراتيحياته التي يمك أ يستحدمها المعلم فى 


المدمة. 
دس 

تدریس المواقى التعليمية المحتامةء ويتصمں ست طرق واستراتیحیات هي المحاصرة؛ 
والماقشة والحوارء وأسلوت حل المسكلات والدحل الكشمي. وآساليب التعلم السائي 
وأساليب التمعلم الداتى» والتملم التعاونى 

ویتساول الساب الرامع التقويم موصحا مجالاتهء وآنواعه؛ ووسائله. وکیمیه تقییم کل 
حال س حوانت تشحصية التعلم 

وأدعو الله عر وحل آں يحعل هدا العمل حالصا لوحهه الكريم؛ وعلما يتمع ده» 
ویستمید مه کل المھتمیں نالتعليم وتربية الىشء 

والله الموفق 


| د عمت الطاوی 
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المصل الأول الأهداف الإجرائية 


المصل الثادي التحطيط للتدريس 
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النحطبط تلندريس 


الفصل الأول 
الأهداف الإجرائية 

يعد تحديد الأهداف س آهم الأمور هى آي عمل تربويء مىقدر وصوح تلك الأهداف 
تکوں حودۃ هدا العمل التریوي؛ ولھدا مإں الدربامح التعلیمی المعال هو الدي یکوں لہ 
أهدأف واصجة ومحددة. لأ هده الأهداى هي التى ستعمل على توحيه العمل التعليمي 
تجو مانسعى إلى تحقيقه مس دتائح مرعوبه لعملية التعلم 

وتعد الأهداف التعليمية ساس کل شاط تعلیمی هادف › جیما تکوں آھداف التعلیم 
واصحة ومحددة دالىسنة لكل م المعلم والمتعلم انه يحقق تعلم آقصل؛ لأں حھود کل 
مهما سوحه دحو تحقیی تلك الأھداف دلا مس آں تتعدد أو توحه لتحقیق نوائح عر 
مرعوب فیھا 

مستويات الأهداف التريويه 

لكل محتمع من المحتمعات أهدافه النربوية التي تشى مس فلسمة هدا امحتمع هى 
الحياة » وها تشتق الأهداف التعليمية التي تسعى كل مرحلة تعليمية إلى تحقيقها من 
حلال دراسة المتعلمیں لمحموعة می المقررات الدراسية, لکل مقرر مھا محموعة م 
الأهداف التى تشتق مس آهداف المرحلة التعليمية 

ويسي دلك آن هناك سبة مستويات محتلمة للأهداف التريويةء تدا نأهداف المحتمع 
ومبها تتشكل أهداف التربية هي هدا المحتمع؛ وتأتي آهداى المراحل التعليمية مي المستوى 
الثالث تليها أهداف المواد الدراسية هي كل مرحلة تعليمية. ومىها تتشكل أهداف المروع 
المحتلمة لكل مادة دراسية, ويأتي فى المستوى السادس أهداف الوصوع على مستوى 
الحصة الدراسية أو ما يعرف باسم أهداف الدرس اليومي وهو مانطلق عليه الأهداف 
السلوكية أو الأهداف الإحرائية 

الأهداف الإحرائية ( السلوكية ) 

تمنل الأهداف التربوية العامة أهداها بعيدة المدى ويحتاح تحقيقها إلى وقت وتتاع 
وتکامل لاحسرات کدلك لاپہکی قیاسھا نشکل مہاشر لدلك لاد مں تحویلھا مں هدہ 
الصورة العامة إلى أھداف إحرائية قصیرة المدی لدرس معیں يسھل تحقپقھاء ویمکی 
ملاحطتها وقیاسها تکل مىاشر 


الناب الاول 


ممهوم الهدف السلوكي 
يعرف الهدف السلوكي على أنه وصم للتعير السلوكي الدي دتوقع حدوثه هى شحصسة 
المتعلم سيحة لمروره تحرة تعلیمیة آو تماعلھ مع موقم تعلیمی معیں 
ويسمى هدها سلوكيا لأنه يصم السلوك الىهائى أو الأداء النهائى للميعلم نتيحة مروره 
دالحره التعليميةء كدلك يسمى هدما إحرائيا لأنه يقرر بوصوح السرص المشود وبالتالي 
تستعد التمسيرات والتأويلات ولايحدث احتلاف حوله 
وحيث إن شحصية المسعلم كل متكامل ‏ تتكامل هيها الحوانس الحسميه والعقلية 
والوحدابية ‏ لدلك يمسعى أن تصاع الأهداف الإحرائية في صورة دواتح عليمية تصف 
سلوك المتعلم المتوقع بعد حدوث التعلم وتشمل ثلاثة حواب هي الحاب المعرفي والحانب 
الوحداني والحاب اللمسى حركي 
أهمية تحديد الأهداف الاجرائية 
یحمح المریوں علی صرورۃ تحددد الآھداف تحدیدا [حرائیا ونشکل سلوکی لأں دلك 
يساعد المعلم هيما يلي 
٠‏ انتكار وصع المواقف والحصرات التعليمية اللارمة لتحقيق تلك الأهدافى 
٠‏ احتيار أسائيب التدريس والأستمطة والوسائل التعليمية الماسىة لتحقيق تلك 
الأهداف 
« احتيار آهصل آساليب التقويم لقياس مدى تحقق تلك الأهداف ؛ وإعداد تھاریر عں 
تحصيل التلاميد ومدى تقدمهم هي عملية التعلم 
« ساء معايير سليمة لتقويم محتلف مكوبات الىشاط التعليمي؛ ودواتح النحلم. وطبيعة 
ودوعية العلاقات والتماعلات يما بينھاء مما يمك مس العمل المستمر على تحسس 
نطم التدريس وبواتح التعلم 
٠‏ هدا إلى حاب أن تحديد الأهداف إحرائيا يعطى المعلم محكا يحكم نه على مدى 
تمدمه ومدی ما انحر س أهداف 
یتصح مما سبق آں آول حطوة هي التحطيط الحيد لاتدريس هي معرهة الأهداف 
التمليمية وتحديدها مي صورة دتائح تعليمية ‏ دمعى تحديد السلوك الهائي المتوقع حدوثه 
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س ر السنحطیط للتدریس 
م حاب المتعلم عد مروره دالحىرات والمواقف التعليميه؛ وس هنا تطهر أهمية الساية 
بصياعة الأهداف نطريقة إحرائية 

ومں الاحط آں کٹیرا مں المعلمس تصادھوں صعوبات هي تحديد آهدافهم التعليمية 
هي صورة إحرائية على دحو يساعدهم على التحطيط المعال لىشاط تدريسهم وتحقيق 
بتائح تعليمية أعصل » وتحبلف هده الصعوبات فى دوعيتها ودرحتها ناحتلاف نوعية 
الأهداف داتھا ومصموبها التعلیمی, وداحتلاف ما یتواھر لدی المعلمیں من معرهة ومهارات 
تمكهم م التحديد الحيد للأهداف الإحرائية 

لدلك یلرم آں یلم المعلموں نمکوبات الھدف الإحرائی ؛ والأحطاء الشائعة التي پمک اں 
تحدث عند صياعة الآهداف الإحرائية ‏ والأسس والمعايبر التي یسعی آں تتواهر هى 
صياعه تلك الأهداف 

مكوبات الهدف الإحرائي 

تتکوں عبارۃ الھدف الإحرائی م حمسة مکوبات یمک توصیحها علی الحو التالی 

آں + فعل سلوکي + التلمید + مصطاح مں المادہ + الحد الآدنی من الآداء 

ويقصد بالمعل السلوكى همل مصارع يصم النشاط المسوقع حدوثه م المتعلم دتيحة 
لمروره نحرة تعلیمیه أو تماعله مع موقی تعلیمی معیں 

كما يقصد دالحد الأددى مى الأداء الحد الدى يسعى أن يصل إليه التلميد المتوسط : 
ویمکں للمعلم آں یحددہ ساء علی درانتھ مستویات وقدرات التلامید الدیں یتعامل معھم 
تآکیدا لدا المروق المردية ہیں التلامید 

امثلة لاهداف إحرائية 

٭اں یدکر التلمید ثلاثة مس ملوثات الهواء الحوی 

٭ آں یستنتح التلمید اساب تدمیر طىقة الأوروں 

ه آن يمسر التلميد طاهرة السراتب 

٭ آں يرسم التلميد الشكل التوصیحی للحهار الهصمی في الإبساں 

٭ آى يستحدم التلميد الترمومتر المئوى لقياس درحة حرارة الماء 

٠‏ أ يقدر التلميد حهود العالم بيوتى مي محال علم الميرياء 

* أن يسد التلميد السلوكيات المؤدية إلى تلوث ألنيئة 
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الات الاول 


الأخطاء الشائحة في صياغة الأهداف الإجرائية 

نورد هيما يلى عص الأحطاء الشائعة التي قد يقع هيها عص المعلمين عند صياعة 
الأهداف الإحرائية حتى دتحسهاء وبالتالى تمك س صياعة أهداصا على نحو سليم 
ومس هده الأحطاء مايلي 

1 احتواء عبارة الهدف على أكثر س داتع للتعلم 

ھالمروص أں تسر عارة الھدف الإحرائیي عں اتح تعلیمی واحد حتی یکوں الھدف 
وأاصحاء وتسهل عملية قیاسه وتقویم مدی تحققه 

على سيل المثال؛ عندما يكت المعلم هدھا کالآتی 

أن يدكر التلميد نص قانوں أوم ويحري تحرية عملية لتحقيقه 

ھإں عسارة الھدی تتصمں داتحیں تعلیہییں ٠‏ الأول آں يدكر المتعلم دص ھانوں أوم ؛ 
والناتح التانى آى يحرى المتعلم تحربة لتحقيقه» وهى هده الحالة إدا تمك المتعلم مس 
تحقیق الاتح التعلیمی الأول ولم یتمکی مس تحقيق الاتح التعلیمی الثادى مكيف سيتعامل 
المعلم مع هدا الھدی؟ وھل سیعتر آں الھدف الإحرائی تحقق أم لم يتحقق 5 

والطريقة الاس للتعیر عں هدا الھدھ ھی تحرءتھ إلی ھدھیں إحرائییں: كل مهما 
یتصمں داتحا تعلیمیا واحدا کما یلی 

- آں یدکر التلمید نص قانوں آوم 

- آں یحري التلمید تحریة عملية لتحقیق قانوں آوم 

2- ان تصص عبارة الهدف نشاط المعلم مدلا م دشاط المتعلم وسلوكه 

فعلى سيل المثال إدا صيعت عبارة الهدى على الشكل التالي 

أن ترداد قدرة التلميد على تمسير طاهرة الصعط الاسموري 

فإبها تعطى انطاعا دأ المعام هو الدي سيعمل على ريادة قدرة التلميد على تمسير 
طاهرة الصعط الاسمورى ؛ وبالتالى فإ عبارة الهدف تصم شاط المعلم وليس شاط 
التلميدء ويحدث دلك أيصا إدا صيعت عبارة الهدف على الحو التالى 

أن يوصح المعلم مكونات الحهار التتمسي في الإنساں 

ولک معدل صیاعة السارتیں السامقتیں حيث تؤكد كل مهما على شاط المتعلم 
وسلوکه» مإبھما یکوباں على النحو التالي 
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التحطبط للتدريس 

أ يمسر التلميد طاهرة الصعط الاسموري 

آں یوصح التلمید مکوبات الحھار التنمسی ھی الإاساں 

3 أں تتصم عبارة الهدف حعلا مصارعا يحعلها عير محددة 

ويحولها إلى عبارة تصم هدها عاما يحتاح تحقیقه إلى مدی رسی أطول؛ كما يحتاح 
إلى تحليله إلى محموعة مس آنواع السلوك لريادة تحديده على سيل المثال إدأ صيعت 
عبارة الهدف على الحو التالى 

آں يمهم التلميد حالات الادة 

هم الملاحط آں عسارة الهدف الساق تحتاح لمريد مس التحديد لأھا لم تحدد ا 
المقصود المحدد للمھم ویہکں آں يتحقق دلك عں طریق کتاة أنواع م السلوك التی تؤکد 
هم التلميد لحالات الماده ‏ معسى أن عملية مهم التلميد لحالات الادة تتصم مترادهات 
متعددة لكى تتحقق لدى المتعلم ومىها على سيل المتال 

٭ أں يتعرف التلميد حالات المادة 

٭ آں یدکر التلمید متالا لکل حالة س حالات المادة 

٠‏ أن يستمتح التلميد حصائص الحالة الساتلة ( آو الصلىة أو العارية) 

ہ آں یقارں التلمید ہیں حالات المادة الثلاث 

٠‏ آں یمسر التلميد تحول المادۃ م حالة إلى أحرى 

٭ آں یحری التلمید نشاطا عمايا لنوصیح تحول الادة مس حالة إلى أحریى 

وتمثل الأهداف الستة الساىقة الواتح السلوكية المتوقعة التى بستدل نها على فهم 
التلميد لحالات الادة فادا تحققت هده الأهداف حميعا يمك أن تقول أن العارة السانقة 
قد تحققت, تمعسى تحقق ههم التلميد لحالات المادة » لدلك فإ استحدام آهعال مثل يمهم 
يعرف يدرك يعام يعد س الأحطاء الشائعة مى صياعة الأهداف الإحرائية 

4- أن تصص عبارة الهدى عملة التعلم ندلا مس اتح التعلم 

فإدا صيعت عبارة الهدف على الحو التالي 

أ يكتسب التلميد المعلومات المتعلقة تمكونات الحلية الساتية 

فإبها تصص عملية التعلم وما يحدث يها وهو اكتساب المتعلم للمعلومات هي آشاء 
مروره دالموقف التعليمى ؛» وهو م الأحطاء الشائعة عى صياعة الأهداف الإحرائية ؛ حيٹث 
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النات الأول 


يحب آں تصم عارة الهدف مالدى سيمعله المتعلم بعد مروره بالموقم التعليمى آو الحرة 
التعليمية وهو مايعرف ساتح التعلم » كأ تصاع العبارة على الحو التالي 
٠‏ آں يدكر التلميد مكوبات الحلية الساتية 
ہ آں نحدد التلمید وطیمة السیتوبلارم ( أو آی مكوں احر مس مكوبات الحلية الساتية ) 
ومں الواصح آں العارتيں السادقتيں توصحاں ما سيمعله المتعلم بعد دراسة موصوع 
الحلية الساتية 
ویمكں للمعلم أن يتحت الأحطاء الشائعة السانق عرصها عند صياعته للأهداف 
الإحرائية ناتىاع الإرشادات التالية 
٭ رق ہیں الأهداف العامة التي يسعى تحقيقها على مستوى المقرر أو الوحدة 
والأهداف الإحرائية التي ينع تحقيةها على مستوى الدرس اليومى أو الحصة 
الدراسية 
٠‏ احثر المعل السلوكى الماست . 
۰ حدد کل هدف إحرإئى في عبارات تعر عن آداء المتعلم وليس آداء المعلم 
٭ احعل عارة الھدف تتصمں داتحا تعلیمیا واحدا قط ولیس باتحیں تعلیمپیں او آکثر 
٠‏ أحعل عبارة الهدف تؤكد على نواتح عملية التعلم وليس على عملية التعلم داتها 
٠‏ احعل عبارة الهدى توصح سلوك المتعلم النهائى المرعوب في تحقيقه وليس المادة 
الدراسية المراد تدريسها 
اللأسس الواجب مراعاتها عند صياغة الأهداف الاجرائية : 
لمساعدة المعلم على تحديد الأهداف الإحرائية وصياعتها صياعة سليمة ١‏ نقدم يما 
يلى محموعة من الأسس التى يسعى عليه مراعاتها عد صياعة الأهداف الإحرائية 
1- أن يصاع الهدف الإحرائي نشكل واصح محدد لاعموص هيه ؛ حتى لايحدث حلط آو 
احتلاف هى تمسير المراد مه ؛ ويمك تحقيق دلك نحلو عارة الھدف م عص 
الكلماب مثل " تبعص" أو " معطم أو قليلا › حيث إں وحود هده الكلمات في عبارة 
الھدی یمک آں نحدٹ احتلاھا حول تمسیرھا 
2 أں تکوں عسارة الھدف موحرة وحائية مں الکلمات التي یمک الاستصاء عھا مثل أں 
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یتمکں التلمید مں القیام ب آو ” أں یکوں لدی التلمید القدرہ على 
أو " آں تدرب التلميد على أداء 
3 أن تتصس عبارة الهدف هعلا سلوكيا واحدا يدل على نوع السلوك المرعوب تحقيقه 
لدی المنعلم تعد مروره نالموقف اتعلمى 
4 آں یتاس الھدی مع قدرات النلامید واستعداداتهم ومستوياتهم العقلية 
5 يسفى صياأعة الهدف الإحرائی نحیٹ یمک ملاحطته هی داته وھی سائحه ؛ صعلی 
سيل المٹال يمك ملاحطة تائح الأهداف التالية فى إحانات التلاميد 
- أن يدكر التلميد مكوبات الرهرة 
- أن يمار التلميد نس الحلية الساتية والصراية 
- أ يرسم التلميد الشكل التوصيحى للحرس الكهريي 
6- یسعی صیاعة الھدف الإحرائی سحیٹ یمک قیاسه لمعرفة مدی تحققه؛ عمتلا إدا کاں 
الهدف آں دكتسب التلميد معلومات ع تلوت الهواء الحوي 
فهدا الهدىء مصلا ع آنه يصب عملية التعام وليس داتح التعلم ههو عير قال 
للقیاس. لأں المعلم لايعرى كم المعلومات المتوفرة لدى التلميد قل الحصة ع تلوث الهواء 
الحوی وکدلك لایعری دوعیتھا ١‏ وبالتالی ل يتمکں م تحديد المعلومات التى اكتها 
التلميد عد مروره بالموقى التعليمي 
7 أن يصاع الهدف الإحرائى مي صوء الإمكانات المتوعرة؛ سواء الامكانات الرمبية آم 
المادية أم النشرية . وتعى الإمكانات الرمبية أن يكو الهدى قابلا للتحقق ومباسا 
ترة الرصية المحصصة له وهي عترة الحصة الدراسية 
آما الإمکانات المادیة متسی آں یکوں الهدف الإحرائی قانلا للتحقق فی طل الطروف 
الواقعية لإمكانات المدرسة المتمتلة فى الأحهرة واللوحات التوصيحة والأدوات وعيرها مس 
الوسائل التعليمية 
آما الامكانات النشرية متصسی» كما سق القولء أن يتاس الهدف مع قدرات التلاميد 
واستعدادانهم ومسوياتهم العقلية ؛ ويراعى ما بيهم م مروق فردية 
8 آں یرکر الھدف الإحرائی على شاط المتعلم وسلوکه ولیس على نتقاط المعلم : لأں 


19 


ا الول ج ا ت ا س د د 
المستهدف هو المتعلم نمسه ولأ الهدف الإحراتی يصم التعير المتوقع حدوثه في 
سلوك المتعلم عد مروره دالحبرة التعليمية 

9 أ تتنوع الأهداف الإحرائية لتشمل حواب المتعلم المحتلمة ؛ ولاتركر على الحات 
العرهى هقط المتمثل هى العلومات والمعارف » ولكها يسعي أن تركر أيصا على الحا 
الوحدانى المتملق دالقيم والاتحاهات والميول التى يسعى تنميتها لدى المتعلم » مع التركير 
ايصا على الحا الىمسى حركى المتعلق مامهارات الحركية والیدویة التی پسی ا 
يتضها المتعلم 

10- أ تتصمن عبارة الهدف الحد الأدنى للأداء بشكل كمى وهو الحد الأدنى امقول 
الدي يسعى أ يحققه التلميد المتوسط » هس المعروف أ مستويات التلاميد متنوعة 
هي المصل الواحد ء فيوحد التلميد المتموق » والمتوسط › والدی پعانی مں صعوبات هى 
التعلم» ويسعى على المعلم مراعاة دلك هي أثتاء صياعة الهدف الإحرائى دحيث يحدد 
هي عبارة الهدف الحد الأدنى ادي يحت آں يعرعه حمیع التلاميد e‏ المعلومات الي 
يدرسوبها؛ ويستطيع المعلم تحديد دلك ساء على معرهته دمستویات تلامیده وقدراتهم. 
ھعلی سیل المثالء عند دراسة الحصائص الکیمیائیة لعارالاکسحیں یمک آں يحدد 
العلم عدد الحصائص الكيميائية التي يحب آں يعرعها حميع التلاميد فى عبارة الهدى 
کاں تکوں علی الحو التالي 
آں یوصح التلمید ثلاث مں الحصائص الکیمیاتیة عار الأکسحیں 

تصنيف الأهداف التعليمية 
يعد تمسيص لوم وكراتول للأهداف التعليمية م أشهر التصسيمات وأكثرها شيو 

واستحداما لدی المرہیں ٠‏ ويتكوں التصبيص م عدة أقسام تحتوي على حميع واتع التعلم 

الممكة التي نتوقع آں يحدتھا التعلم لدی المتملمیں 

ویقوم تصسیم دلوم وکراثول علی اھتراص آساسی؛ هو آں دواتح التعلم پمک وصمها هي 
صورة تعيرات معية عي سلوك المتعامیں » مما يميد هي صياعة الأهداف الإحرائية 

وهی هدا التصسیف قسمت الأهداف التعليمية إلى ثلاثة محالات» يسدرح تحت كل مها 
محموعة مستويات للتعلم وهده المحالات هي المحال المعرهي والمحال الوحداني والمحال 
النمسى حركي 


وقيما يلي توصيح لهده المحالات الثلاثة ومستويات التعلم التي تندرح تحت کل سها 
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أولا المحال المعرفى 

ویمکں آں يسمى المحال العقلي آو المحال آلادراکیء ويتشمل الأهداف التى دؤكد على 
نواتح التعلم المكرية امتمتئة هي العارى والمعلومات ومهارات المكير تأنواعه المحتلمة 

ويتصمس المحال المعرهي ستة مستويات متدرحة للتعلم سدا با معرهة ( أو الندكر) ثم 
المهم والتطيق والتحليل والتركيى وتتهى بالتقويم 

ویتصیس کل مستوی أنواع السلوك الموحوده مي المستويات الي تسنقه: تمعبی آں 
مستوى المهم يتصمس آدواع السلوك هى مستوى التدكر؛ ويسدصس مستوى التطصيق أنواع 
السلوك في كل من مسسوى الندكر والمهم وهكدا 

لدلك مإ هده المستوياب المتدرحة نمك تمثيلها في شكل سام تدا درحاته ا لمعرعة. 
وتنتھی صعودا التقویم لہیاں آں المتعلم لکی یصل إلی مستوی المھم سعی آں یمر دمستوی 
المعرفة؛ ولكي يصل إلى مستوى التطيق يسعی آں يمر نكل من مستوى العروة والمهم 
وهکدا 
يتصمىها كل مستوىء ونعص الأهعال السلوكية التي تستحدم هي صياعة الأهداف 
الإحرائية هي هدا المسوى» مع عرص أمثة للآهداى الإحرائية هى كل مسعتوى 

1- مستوى المحرفة (التدكر) 

ويشير إلى تعره المتعلم للمعلومات والمعارف التي سى تعلمها واستدعائها وتدگرهاء 
ويمتل هدا المستوى أقل مستويات نواتح التعلم في المحال المعرفى ويشكل الأساس 
الصروري والمهم الدي تسى عليه حميع المستويات الأحرى 

وتحب الإشارة إلى أنه لايسعي آں يقتصر العلم على مستوى المعرعة ویقف عدہ: لأں 
محرد المعرفة لايعسی نالصرورة أں المتعلم أصىح فاهما وقادرا على التطيق والتحليل 
والتركي والتقويم؛ دكثيرا مايعر المتعلم معلومة معيىة ولكه لايعرف مساها أو العلاقات 
والعماصر المكونة لهاء كدلك قد يحمط المتعلم قاعدة معيمة ولكنه لايعرف كيمية تطيقها 

الحوادب التي يتصمنها مستوى المعرعه 

یمک آں يشمل مستوى المعرفة الحواب الالية 
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الات الأول 


تعريف المعاهيم والمصطلحات 

۰ سرد معلومات آو معارف 

« وصف لطواهر أو آحداث 

٠‏ کتانة قواںیں آو معادلات کیمیائیة 

نمادح للأععال السلوكية لستوى المعرهة 

یدکر - یحدد - یصف - یتعرف - پُعرف - پسمی - یکت 

آمثلة لأهداف إحرائية هى مستوى المعرهة 
1- آں یعرف التلمید العدد الدری 
2 آں یسمی التلمید مکوبات الحلية 
3- آں یکت التلمید ص نطریة آرھیسوس 
4 آں یدکر التلمید قاعدۃ آرشمیدس 

2 مستوی المهم 

ويشير إلى قدرة المتعلم على إدراك معى المعلومات التي سردها وكدلك قدرته على 
إدراك العاصر والعلاقات الموحودة دس هده المعلومات 

الحواتب التى يتصمها مستوى المهم 

٠‏ ترحمة المعلومة م صورة إلى آأحرى ١‏ مثل تحويل الصياعة اللمطية السص إلى أرقام 

أو إلى صياعة رياصية 

۵ تمسیر المعلومات : مثل نيان الست آو السات التي أدت إلى حدوث طاهرة معية 

٠‏ التنؤ بالأسیاء آو الأحداث المترتة على موقم معیں أو قعل معي 

اسٹنتاح أشیاء معینة مں آحدات آو مواقم او طواهر 

٭ المقاربة ہیں شیئیں أو حدییں 

٠‏ شرح المواقم أو الأحداث أو الطواهر 

وحميح الواتح التعليمية السانقه تمثل حطوة ىعد مس محرد معرفة المعلومات وتدكرها 
ولكها تحتاح إلى الإلمام بالمعلومات أولا حتى يتمك المتعلم مس فهمها وإدراك العلاقات 
يها 
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دمادح للأععال السلوكية لستوى المهم 

یمسر ¬ رر ¬ یعلل ¬ دمیر - یقارں - یمرق - یستنتح - دترح - نوصح ¬ یعمم - 
يلحص - يتسا - يحول - يعطى آمعلة - يؤيد - يعيد صياعة - يصعف 

أملة لاهداف إحرائية هى مستوى المهم 
1 آں يمسر الطالت اتكسار الصوء 
2 آں يمير الطالب ہیں الصورة المتكودة بالعدسة المحدة والصورة المتكوبة بالمدسة 

المقعرة. 
3 آں یقارں الطالت س الحلية الساتية والحليه الحيواىية 
4 أ يستنتح الطال العوامل المؤثرة هي سرعة الىماعل الكميائي 

3 مستوی التطيق 

ويشير إلى قدرة المتعلم على استحدام ما تعلمه هي مواقف حديدة ههو يؤكد على 
انتقال آثر التدریت مس الموقف التعليمى الدي يمر نه المتعلم إلى مواقف حديدة شبيهة 
باموقف نمسه» آو مشتركة معه في مص الساصر وتتطلى واتح التعلم عند مسنوى 
التطيق المرور كل مى مستوى المعروة والمهم 

الحوانب التي يتصمسىها مستوى التطيق 

٠‏ تطبيق القواعد والقواىي على حالات أحرى حديدة مماظة لاحالات المدروسة 

٠‏ حل تمريبات آو تدرينات على النطرية المدروسة 

٠‏ استمتاح التطيقات العملية القواىي العلمية 

٠‏ استحدام المعلوماب والمعارف المدروسة في مواقف حديدة 

تمادح للأععال السلوكية لمستوى التطبيق 

یحسب - پکتشم - یعیر - يحول - یعدل - پیستحدم - یسح - طم - يحل - يتسا - 
یں 

أمثلة لأهداف إجرائية في مستوى التطصيق 
1- آں یمیر النلمید الحمص س ہیں مجموعة مں السوائل 
2 آں یحل الطالت مسألة ناستحدام قانوں ویل 
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النات الأول 
3 آں یکوں التلميد سلسلة عدائية تحرية 
4 أن تعدد التلميد ثلاثة استحدامات للملرات مى حياته اليومية 
4- مستوى التحليل 
ويشير إلى قدرة المتعلم على تحليل المادة المتعلمة إلى مكوباتها الحرئية وعىاصرها 
الأولية دما يساعد على فهم تنطيمها السائى 
ويتصس دلك إدراكف صاصر الوقف» وثحليل العلاقات ينها » والقدرة على إعادة 
تتطيمه» ثم القدرة على تحليل الموقف إلى عباصره الحرئية ساء على فهم التنطيم النهائى 
الحواد التي يتصمىها مستوى التحليل 
٠‏ تحلیل الملاقات ہیں أحراء الموقص أو الطاهرة 
٠‏ إدراك الأسس التقطيمية المستحدمة عي عمل معیں 
٠‏ القدرة على التميير ہیں الحقائق والآراء الشحصية 
٠‏ تحليل عمل معي كقصة أو قصيدة أو مقال 
٠‏ إكتشاى الأحطاء المحطقية عي طاهرة معينة آو عمل معي 
دمادح للأفعال السلوكية لمستوى التحليل 
يعدد الصاصر - یعدد الأساب - یحری - يمير - يمصل - پربط - يوصح - يستتح - 
يحلل - يستحرح 
أمثلة لأهداف إحرائية في مستوى التحليل 
1- آں يستحلص الطالى الأساس الدي سيت عليه تسمية الكحولات 
2 آں يستتح الطالى آنواع الساتات التي تمو نسطقة معية مس حالتها المىاحية 
3 أں یلحص الطالب العلاقة التي تریط ہیں شدہ التیار المار هي موصل وعرق الحھد ہیں 
طرفیه 
4 أن يعدد الطالب الأساب المؤدية إلى الارتماع العالمى فى درحات الحرارة 
5- مستوی الترکیب 


ويشر إلى قدرة المتعلم على ربط عاصر الموقف آو أحرائه معا لتکویں کل حدید له 
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التحطىط للتدريس 


معبى؛ وتؤكد نواتع التعلم لهد! المستوى على الإبتاح الانتكاري مس حلال إبتاح علاقات 
حدیدۃ ہیں عاصر الموقہ أو تکویںات مستكرة, أو إعادة صياعة الساصر المتعلمة تتکویں 
أنماط حدددة لها معسى 

الحوانب التى يتصمتها مستوى التركيت 

٠‏ كتادة تقرير آو موصوع أو مقال معس 

۰ إعداد مشروع دحڻي 

۰ وصع حطة لعمل معي أو حل مسكلة معيىة 

٠‏ اتكار أشكال حديدة لعرص المعلومات أو لتصسيم المواقى 

دمادح للأفعال السلوكية لستوى التركيں 

پصص - یؤلف - یحمع - یستکر۔ یصمم - یشرح - یولد - پعدل - پیطم - یربط ہیں 
یکت - یعید التطيم - يعيد الساء - يعيد الترتيت - بعيد الكأنة - يرت - يصيع - 
يقىرح - يلحص 

أمثلة لأهداف إحرائية هي مستوى التركيب 
1- أ يستنتح الطالب السلسلة العدائية هى النظام النيئي التالي 
2- آں یقترح الطالہ شکكلا توصيحیا للتصير ع دورة اليتروحيں هي الطيعة 
3- إں يتكر الطالى طريقة لحساب قيمة المقاومة المكاهئة لحموعة مقاومات 
4 أ يقترح الطالى شكلا تحطيطيا لتصسيم المواد الكيميائية 

6- مستوی التقويم 

ويشير إلى قدرة المتعلم على الحكم على قيمة المادة المتعلمة على أساس معايير محددة 
واساب وحیھة متعاری علپھاء وقد تکوں هده المعايير داحلية تتملق نقطيم المادة؛ آو تکوں 
معايير حارحية ثثعلق نالهدف أو العرص 

وتمثل دواتح التعلم لهدا المستوى أعلى مستويات التعلم هي المحال المعرهى ككل؛ ذهو 
بتصمس المستويات الحمسة السادقة حميماء الإصاهة إلى أحكام قيمية واعية تستند إلى 
معاییر محددة؛ فلكي یقوم المتعلم بإصدار حکم علی موقم معیں یسعی أں یکوں علی وعي 
کامل وتمٹل تام له ) ناں یکوں علی معرمة تام نالموقف ویکوں قادرا علی ھم عباصرہ 
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النات الأول 


والعلاقات التى تربط نينهاء وقادرا على تطضيقها هى مواقم حديدةء وكدلك قادرا على 
تحلیل اموق إلى ععاصرہ وإعادة ترکیںھا لتکویں کل حدید 

الحوادب التي يتصمىها مستوى التقويم 

٠‏ الجكم على الاتساق المحطقى هي مادة مكتوة 

٠‏ نقد وحهة بطر المؤلف 

٠‏ الحكم على مدى استاد نتائح معيىة على يانات كامية 

٭ الحکم على قیمة عمل معیں باستحدام معاییر داحلیة 

٠‏ الحكم على قيمة عمل معس داستحدام معابير حارحية 

دمادح لأععال سلوكية لمستوى التقويم 

یقدر - سقد - ندعم - بوارں - یکتشم - نمسر - یمیر ¬ یترح ¬ نقیم - یقارں - 
یربط ہیں 

امثلة لأهداف إحرائية عى مستوى التقويم 
1 آں ينقد الطال التحارب المتعلقة نالهندسة الوراتية 
2- آں یں الطال حوانت صعص دیریاء بیوتں 
3- أ يكتشم الطالى حطورة المصاعات العدائية 
4 آں يقدر التلميد أهمية الصوء لحياة السات 
5 أں يقيم الطالى مدى دقة الحداول الرياصية مي حساب قيم دوال الحيت 

ثاديا المحال الوحداني 

ويمكں أ يطاق عليه المحال العاطمي أو المحال الانمعاليء ويتمل الأهداف التى تؤكد 
على المشاعر والأمعالات ومسها الميول والاتحاهات والقيم وآوحه التقدير والتدوق 

وصسف كراثول المحال الوحداني إلى حمسة مستويات تدأ تقل امتعلم للمثيرات 
المحتلمة, وتتدرح لتعكس استحانته لهده المثيرات ثم إعطاء المتعلم قيمة لهده المثيرات. 
یایها تکوينه لنطام قيمي يتصم دالاتساق الداحلي» مما يسهم هي صبط سلوکه وتوحیهه 
إلی تکویں آسلوب ممير له هي الحياۃ 


السحطيط للتدريس 


ويتصمس كل مسوى من المستويات الحمسه آنواع السلوك الموحودة هي المستوى الدي 
یسقهء لدلك فإنه یمک تمٹیل مستویات المحال ائوحدانی هي شکل سلم قیمی تدا درحاته 
دالتقدل ونتتهى صعودا بالنحصيص القيمى 

وعيما يلي سرح للمستويات التي تتصسها المحال الوحداني» مع سان الحوانب التى 
يتصصها كل مستوي وعص الأفعال السلوكية التي تستحدم فى صياعة الأهداف 
الإحرائية هى هدا الستوى مع عرص آمتلة للأهداف الإحرائية هى كل مسوى 

1 مستوى التقىل 

ويسير إلى حساسيه المتعلم للمواقف والمثيراب واستعداده للاهتمام نها » ويطهر دلكف 
علی شکل اهتمام يدنه المتعلم دما يدور داحل المصل فى أشاء إحراء الأنشطة النعلسمية 
أو عرص الوسائل التعليمية آو مي أشاء سرح المعلم للدرس 

وتحتلف مستويات التقىل مس محرد وعى المتعلم نوحود أشياء معينة ندور حوله هى 
العصل إلى الاهتمام الاتقائى مى حاب المتعلم الدي يطهر هى متاعته ما يدور واستماعه 
له واهتمامه نه 

الحوادت التي يتصمىها مستوى التقل 

٠‏ الإصعاء ناهتمام لشرح المعلم 

« إطهار الوعي أهمية التعلم 

٠‏ إطهار حساسيه بالمشكلات المحتمعية 

٠‏ إنداء الاهتمام بالأنشطة التعليمية المتصمة هي الدرس 

نمادح للأععال السلوكية لستوى التقىل 

يستمع - يواعق - يتاع - يصمي - یطهراهتمام ب - پشعر 

آمثلة لأهداف إحرائية هى مستوى التضل 
1- آن دي الطالت اهتماما تموصوع تلوث اليئة 
2 آں يصعي التلمید إلى شرح المعلم 
3- آں يشعر الطالب دأهمية علم الميرياء فى حياته اليومية 

2- مستوی الاستحامة 

ويشير إلى تماعل المتعلم الواعي مع المواقم والمثيرات» حيث لايقتصر على اهتمام 
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اللاناالإوى سسس 
المتعلم دهده المواقى والمثيرات مقط ولكه يتعدى دلك إلى المشاركة الإيحابية م حاب 
امتعلم هي المباشط المحتلمةء والإسهام هيما يدور داحل الموقى التعليمى» والعمل هي 
حماعة واحترام مطامهاء وا ميل والاستمتاع نما يقوم به م عمال وواحسات؛ وتتصمں 
المستويات العليا لهدا الستوى الأهداى المتعلقة نا ميول 

الحوادب التي يتصمسها مستوى الاستحاىة 

« آداء واحبات دراسية مجددة 

ء الشاركة هي المماقشة داحل المصل 

» الإسهام هي إحراء الأشطة التعايمية المحتلمة 

٠‏ إنداء الميل نحو دراسة موصوعات معينة 

٭ الثعاوں مع الآحریں 

مادج لأهعال سلوكية هى مستوى الاستحادة 

پحیب - یںاقش - یشارلی - یسھم - یساعد - یمیل إلی - یعاوں - یتعاطف مع - یژدي 
واحبات - يعرص - يقرر 

آمثلة لأهداف إحرائية في مستوى الاستحامة 
1 آں يشارك الثلميد هي ماقتة موصوع الدرس 
2 آں يحي التلميد ع أسئلة المعلم 
3- آں يميل الطاى إلى قراءة المقالات العلمية 

3- مستوى الحكم القيمي (إعطاء القيمة) 

ويشير إلى إعطاء المتعلم قيمة للمواقم آو المثيرات أو الطواهر أو لسلوكيات معينة 
ویعدر ص دلالات هده القيم هى السلوك الطاهر للمتعلم؛ ویرتىط هدا المستوی ناتحاهات 
المتعلم وأوحه التقدير والتدوق لديه 

الحوانب التي يتصمنها مستوى الحكم القيمي 

۾ تدوق قصيدة او ص آدىي أو أي عمل صي 

٠‏ تقدير دور العلم هي حدمة الشرية ورهاهيتها 

٠‏ سد الحرافات والتقاليد القديمة والعادات السيئة 
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السحطط للتدريس 

٠‏ تقدير دور العلماء والمحترميں هي الاكتتافات العلمية 

٠‏ إكساب الاتحاهات الإيحابية بحو دعص الطواهر أو المشكلات المحتمعية 

دمادح لاهعال سلوكية هي مستوى الحكم القيمى 

دحند - یصم إلى ¬ یقدر - يدعو - یسد ¬ يعطم - یتدوق - یهتم 

امثلة لأهداف إحرائية هي مستوى الحكم القيمي 
1- آں يقدر الطالب دور العلم والتكولوحيا مي حل مشكلاتا المحسممية 
2 آں سد الطالت طاھرۃ إدماں المحدرات 
3 آں يقدر الطالب حهود العلماء المسلميں فى محال علم المسرياء 

4-مستوى التنطيم القيمي 

ويشير إلى تحميع المتعلم محموعة م القيم وتحديد العلاقة بيهاء وحل المقاقصات 
التي قد تحدث ينها مس أحل ساء دطام قيمى يتصم دالاتساق الداحلي ويسر ع فلسمة 
المقعلم ي الحياة 

الحوادب التي يتصمها مستوى التبطيم القيمي 

ه إدراك مسئولية كل عرد مي تحسيں العلاقات الإبسابية 

. المواربة ي المصلحة القومية والمصاحة الشحصية‎ ٠ 

٠‏ تحمل المسئولية لما يصدر عں المتعلم م سلوكف 

٠‏ وصح حطة لإشاع الحاحات الاقتصادية 

ه الاعتماد على التحطيط المىطم في المواقف الحياتية 

دمادح لأعال سلوكية هي مستوى الشطيم القيمي 

یوائم - یوارں - یتحمل مسئولیة - یکامل - یسق - یحطط - یعدل - پتمسك ب - 
ینطم - یعیر 

امثلة لأهداف (حرائية هي مستوى التنطيم القيمى 
1 آں يتمسك الطالى تعاليم الإسلام هي تعاملاته مع الآحریں 
2- أن يتحمل التلميد مسئولية الإهمال في أداء واحاته 
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الناب الاول 


3 آں يوائم الطال ہیں مصلحته الشحصية والمصلحة القومية 
4 أن يحطط الطالى لحياته المستقلية دما يتناس مع قدراته وإمكاناته 

5-مستوى التحصيص القدمی 

ویشیر هدا المستوی إلى تکامل القیمة مع سلوك المرد وتمیرہ نھاء بمسی آں یتکوں لدنه 
نطام قيمى معس يصبط سلوكه ويوحهه»ء وبمثل أسلوب حياة مميرا لهء وعد دلك يتصف 
سلوکه باه شامل وثانت وممتد ویسهل التنىؤ ده 

كما يشير هدا المستوى إلى النصح الوحداس للمتعلم والدى يمكه من صبط سلوكه 
وتوحيهه دالشكل الدي يتمق مع طامه القيمى ويساعده على التكيم الشحصي 
والاحتماعي والعاطامي 

الحوادب التى يتصمها مستوى التحصيص القيمى 

٠‏ إطهار اثنقة في امس والتقة ھی الآحریں 

ه المحافطه على العادات الصحية السليمة 

٠‏ التعاوں مع الآحريں هي المواقم المحتلمة 

ه الاعتماد على النمس هى أشاء القيام دالاعمال المحتامة 

٠‏ الموصوعية هي التمكير وهى حل المشكلات 

دمادح #أفعال سلوكية هي مستوى التحصيص القيمى 

یؤثر۔ یعدل - یحدم ¬ یؤدی - یقرر - یی ھی - پعاوں- پىطم - یسلك - یعتمد - 
یحاھط - یسحقق مس 

أمتلة لاهداف اجرائيه هي مستوى التحصيص القيمي 
1- أن يحافط التلميد على نطامة يئته 
2 آں یتعاوں التلمید مع حيرانه مي تشحیر الحی الدي یسک فيه 
3- أں یعتمد التلميد على نمسه مي أداء واحصاته 
4 أن يثق التلميد هي قدرة العلماء على اكتشاف علاح للأمراص المستعصية 

ثالثا المحال الىمسى حركى 

ويشمل الأهداف التي تؤكد على المهارات الحركية والمهارات اليدوية مث الكتانة 
واستحدام الآلات والأدوات وتشعيلها . والقيام بالأنشطة الريأصية المحتلمة 
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السحطط للندريس 


ويتطلب هدا النوع مس المهارات التارر الحركى ويطهر دلك في محالاب معيعة مها 
التعليم الصساعى والرياصى والدراسات العملية تمحالاتها المحتلمه ء وعيرها من المحالات 
التی تحتاح لأں یکوں المتعلم قادرا علی القیام داداء معیں یتطلى التناسق الحرکی الممسی 
والعصسي 

ویتصس المحال المسی حرکی حمسة مسویات متدرحة علی اساس مراحل تکویں 
المھارة فم المعروف آں المھارة ھی أداء عمل معیں تتطلى الدقة والسرعة هى آداء هدا 
العمل مع الاقتصاد مي الوقت والحهد والحامات ولكى نكت المتعلم مهارة معسة يسعى 
أن يتدرح في مسويات المحال الىمسى حركي وهي الملاحطة, والمحاكاة, والممارسة. والدقة, 
والتلقائية 

وقيما يلى شرح لهده المستوياب وبمادح للأعال السلوكية التي تستجدم هي صياعة 
الأهداف الإحرائية في كل مستوى » مع عرص آمثلة لعص الأهداف الاحرائية 

1- مستوی اللاحطة 

وھو اول مستویات تکویں المھارة ويستحدم المتعلم سه حواسھ المحتلمة حتی پتمکں مں 
إدراك تماصيل الأععال والأشياءء ورتعرف س حلالها حطروات آداء المهارة 
دمادح لأهعال سلوكية هى مستوى اللاحطة 
یراق - يتاع - پشاهد - یلاحط 
أمثلة لأهداف إجرائية هي مستوى الملاحطة 
أن يراق التلميد المعلم هي آشاء توصيل دائرة أوم 
2 آں یتانع الطالت حطوات تحهير شريحه لقطاع عرصى هي ساق 
3- آں يلاحط التلمید كيمية تحصر المعلم لعار الأکسحیيں 

2- مستوی المحاکاة 

ويشير إلى قيام المتعلم تآدأء العمل المطلوب اكتساب المهارة هي أدائه متعا الحطوات 
التي لاحطهاء مصى أن يقوم المتعلم تقليد المعلم هي حركاته وأدائه لهدا العمل 

دمادح لاهعال سلوكية فى مستوى المحاكاة 

پىقل - یکرر - یسح - یعید عمل - يقلد - يحاکي - یحاول . 


- 
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أمثلة لأهداف إحرائية هي مستوى المحاكاة 

1 آں یکرر التلمید توصیل الدائرة الكھربیة لقانوں وم 

2 أن يقلد التلميد أداء المعلم لمحص شريحة ناستحدام المحهر 

3 أں سح التلميد الشكل التوصيحی لدرة الصوديوم م الكتاب المدرسي 
3- مستوى الممارسة 


ويشير إلى أداء المتعلم للعمل دوں تقليد أو محاكاةء تمعسى إتاحة الحرية للمتعلم لأداء 
العمل لكي يتعرف أحطاءه ويصححهاء ويتدرب كدلك على أداء العمل بسرعة وبأقل حهد 


نمادح لأفعال سلوكية في مستوى الممارسة 
يدي - يجرب - یتدرب علی - یؤدی دقلیل مس الأحطاء - يؤدى ىكماءة 
أمثلة لأهداف إحرائية هي مستوى الممارسة 
1- اں یتدرب الطالب علی فیاس مرق الحھد ہیں طرقی موصل 
2 آں یحرب التلمید تحھیر شريحة لسحنة دم 
3 آن يقيس التلميد درحة حرارة الماء باستحدام الترمومتر ىكماءة 
4- مستوی الدقة (الإتقاں) 
ويشير إلى أداء المتعلم للعمل دسرعة وحودة وإتقاں مع الاقتصاد هي الحهد والحامات. 
فتقل أحطاؤه أو تكاد تمعدم» وكدلك يقل الرم الدي يستعرقه هي آداء العمل 
نمادح لأهعال سلوكية هي مستوى الدقة 
يحيد - يتصق - يتح دسرعة - يعمل ىثقة - يتحكم هي 
أمثلة لأهداف إحرائية هي مستوى الدقة 
1 أں يتق الطالى استحدام المشرط هي تشريح الصمدع 
2- أن يحيد الطالى إحراء تحارب الكشم ص الشق القاعدي 
3 آں یستحدم الطالى الأمیتر ندقة لقیاس شدۃ التیار ہیں طرفي موصل ٠‏ 
5- مستوى التلقائية 
ویشیر إلى وصول المتعلم إلى أعلی درحات إتقاں المھارۃ حیٹ یتمکں س آداء العمل في 
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آقل رمس؛ ودوں أحطاء آو حهد وبشكل تاقائي وندلك يصل إلى درحة الاتقا الكامل 
للمهارة 
ویمکں آں يشمل مستوى التلقائية ماپلي 
٠‏ تىاول آدوات أو أحهرة نطريقة سليمه 
اسحدام أدوات القياس المحتلمة نطريقة صحيحة. ومنها على سيل المتال استحدام 
- المسطرة المدرحة مي قياس الأطوال 
- الترمومتر الئوي مى قاس درحة حرارة سائل 
- الأميتر مي قياس شدة التيار الكهريي 
المواتميتر هي قياس مرق الحھد ہیں طرفي موصل 
٠‏ تعپیں الکتل والأوراں باستحدام المواریں ندقة 
ه تركي أحهرة هي المعمل سرعة ودقة 
٠‏ إحراء تجارب أو أنشطة عملية نطريقة صحيحة 
٠‏ تشمیل آحھرة آو آدوات مع مراعاة احتیاطات الآماں 
« رسم الأشكال التوصيحية دد 
ممادح لأفعال سلوكية في مستوى التلقائية 
یصمم - یشید -یکوں - یتناول - پمرح - یستحدم - بحلط - یدھں - پعیں کت ت 
یمیں ورں - دقیس - یحري شاطا عملیا - یحري تحریة - یرسم ¬ یحص - یلوں ¬ یرت 
أمثلة لأهداف إحرائية هي مستوى التلقائية 
[- آں پعیں الطاب ورں حسم صلب داستحدام المیراں الرسركي . 
2 أن يمحص الطالى شريحة لسحة دم باستحدام المحهر 
3 أي يرسم الطاب الشكل التوصيحي لقطاع عرصي هي ساق 
4 اں يمي الطالب ححم الحمص المستحدم فى عملية التعادل باستحدام السحاحة ` 
وبستمرص فيمايلى دمادح لأهداف إحرائية هي كل مى المحال المعرهي وامحال الوحدادي 
والمحال النمس حركي 
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آولا ١‏ أهداف إحرائية معرفية 
- أن يدكر التلميد آنواع التماعلات الكيميائية 
- آں يقار التلميد دين الحلية الحيوابية والحلية الساتية 
- آں یحل التلمید ثلاث مسائل علی القاوں العام للعارات 
- أ يستمتح التلميد التطيقات العملية لقانوں الححوم في حياته اليومية 
- أآں يصف التلمید الكاشات الحية 
- أن يمسر التلميد طاهرة السرات 

ثاديا أهداف إحرائية وحدانية 
- أن يصعي التلميد ناهتمام إلى شرح المعلم دأحل المصل 
- أن يطهر التلميد حساسية بالمشكلات المحتمعية التي يعانى مها محتمعه 
- أن يسهم التلميد هي إحراء الأنشطة التعليمية المتعاقة تعوصوع الدرس . 
- أن يقدر التلميد دور العلم هي حدمة الدترية ورهاهيتها 
- آں سد التلمید عادة التدحیں 
- آں يحد التلميد الطاعة والحماط على یٹته م التلورث 
- آں يتمسك التلميد القيم الأحلاقية هي تعامله مع رملائه 
- آن يميل الطالت إلى قراءة قصص وسير العلماء . 

ثالثا . أهداف إجرائية تمسى حركية 
- آں یحری التلمید تحربة عملیة لتحقیق قاںوں آوم 
- أ يستحدم التلميد المحهر في ححص شريحة لقطاع طولى هي الحلد 
- أ يقيس التلميد شدة التيار امار هي الدآئرة تاستحدام الأميتر 
- آں يعيں التلميد درحة حرارة الماء باستحدام الترمومتر المئوی 
- أن يرسم التلميد الشكل التوصيحى للحلية الحيوابية . 
- آں یستحدم التلمید المیراں الحساس لتعییں كتلة حسم صل 
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س التحطبط تلتدريس 
الفصل الثاني 
التخطيط للتد ريس 

يعد التحطيل سما م سمات المصر الحديث وعملية مس العمليات المة 
والرئيسةالتي تنطم حهود الإسان هي هدا العصر الدي يتمير دالتعقيد الاتح ص التقدم 
العامي والتقبي الهائل . 

ویهدف التحطیط إلی استملال المرارد المتاحة استعلالا مں شان اں يحقق اقصدی 
استٹمار لھدہ الموارد مں حلال الریط ہیں الأھداف والإمكانات والرمں والحھ 

مالظ پعن محاولة مدروسة لاستعلال الموارد والإمكانات المتاحة لتحقيق أهدافى 
ممينة ويوسائل متنوعة هي هترة رمبية مجددة 

وتسد المملية التعليمية إلى تحطيط علمي محكم شأءها هي دلك شأ حميع المحالات 
الاقتصادية والسياسية والاحتماعية؛ وحيث إى التدريس احد الأمور الرئيسة للعملية 
التعليمية هإنه یمک الول أن هاعلية التدریس وحدواه تتوقی على مقدار ما ندل م 
حهود في التحطیط له؛ وآں التحطيط للتدريس آمر صرورى اتحقيق التدريس الحيد هي 
صوء معرفة طيعة التعلمس وإمكاداتهم مع الأحد هي الاحتبار الإمكادات والوساثل المتاحة 

ومهما كات رة العلم هي عملية الثدريس عإه يحتاح إلى التحطيط لتدريس الدرس 
البوميء؛ ههو عملية مهمة يحدد امعم من حلالها اشكال الأداءالتي إُرحى بلوعها بعد 
تدریس کل درس س دروس الوح 
أهمية التخطيط للتد ريس 

یحمع التربویوں على آهمیة التحطيط للتدريس وصرورته نجاح امعلم » وبالتالي دحاج 
عملية التدريس 

ویمکں تلحيص أهمية التحطيط التدريس فيما يلى 
1- يساعد المعلم على مواحهة المواقى التمليمية ثقة وتمكن 
2 يحمل عملية التدريس عملبة علمية منطمة دات عباصر مترانطة وأصحة ١‏ پت 

المعلم كثيرا من المواقم المحرحة التي قد يتعرص لها هي أثاء التدريس 
3 پسباعد المعلم علی تحدید کل مں 
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| - الأهداف الإحراشةالتى يسى تحقيقها 
ى - الأنشطة التعليميه الماسىة لتحقيق تلك الأهداف 
ح - الوسائل التعليمية اللارمة للقيام تلك الأنشطة 
طرق اساب الري اة 
ه أساليب التقويم امىاسة للتأكد س مدى تحقق الأهداف الإحرائية 

4 يسهم هي دمو حىرات المعلم العلمية والمهمية بصمة دورية مستمرة 

5 يوھر تعدية راحعة تساعد المعلم على تحسیں تعلم المتعلمس وتعليمهم 

6- يساعد المعلم على اكتشاف عيوب المىهح وس م الاسهام في تحسيبه وتطويره 

المبادئ التي يقوم عليها التخطيط السليم للتدريس 
يسعى على المعلم مراعاة عدد م المحادئ هى أتناء عملنة اللحطيط للتدريس صمانا 

لحودة الحطط التدريسية ولتحقیق الآھداف المرحوة مں التحطیط للتدریس وس هدہ 

المادي ما يلي 

1- ههم المعلم لكل س الأهداف التريوية العامة » وأهدأف المرحلة التي يقوم نالتدريس 
هيهاء وآهداف تدريس مادة تحصصه 

2 الإلمام بالمعلومات والمهارات وآوحه التمكير والاتحاهات التي یمک تتميتھا س حلال 
تدريس المادة الدراسية ء ومعرعة كيمية استحدام كل حادب مس هده الحواب لتحقيق 
الأهداف المربحوة 

3 ارتناط حطة التدريس واقم المتعلميں ومسادئ تعلمهم: ودلك مس حلال دراية المعلم 
بالحصائص المحتلمة للمتعلمیں مس حيث مستواهم الدراسى وقدراتهم وحاحاتهم 
واستعداداتهم واهتماماتهم وميولهم ومراعاة المروق المردية ينهم 

4 ارتساط حطة التدريس بالامكانات المتاحة سواء الإمكانات المادية المتمتلة هي 
الأحهرة والأدوات اللارمة لتدريس المادة الدراسية ‏ أو الإمكانات الىشرية المتمثة فى 
قدرات وطاقات كل مس المعلم والمتعلميں أو الإمكانات الرمسية المتمثلة هي عدد 
الحصص المحصص لتدريس المادة. والرمن المحصص لتدريس كل موصوع أو شاط 

5- معرعة أساليب التدريس المىاسة لتدريس المادة الدراسيةء وتحديد أىسب هده الآساليب 
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التحطط للتدريس 
دما یقاست مع کل مس طيعة الادة الدراسية ومستويات المتعلميں والأهداف المرحو 
تحقية 
الأهداف الحسشودة وتشحیص واحی القوة والصعص واتحاد الإحراءات والوسائل 
الماسة لعلاح دواحى الصعص» ومحاولة تلافيها دي المحططات القادمة 
7 مرونة الحطة الموصوعةء نمعنی إمكابية إحراء التعديلات المماسة عليها عندها پواحه 
المعلم مواقف طارئة لم يا ھا ولم يصعها في اعتارم عند وصعه للحطة,؛ مثال دئكف 
انقطاع التيار الكهربائى فى المدرسة مي أثاء عرص العلم لأحد الأحهرة التى يعتمد 
تشعياها على التيار الكهربائي 
مستويات التخطيط للتدريس 
لا يقتصر التحطيط للتدريس على التحطیط لتدريس الدروس اليومية ؛ لآں الدروس 
اليومية ليست إلا موصوعات تتصمىها وحده دراسهة تترانط مع وحدات دراسية آحری 
لنكویں المقةرر الدراسي ولدلك عهاك مستويات ثلاثة للتحطيط للتدريس هي 
1- التحطيط لتدريس المقرر الدراسى 
2- التحطيط لتد ريس الوحدة الدرامسية 
3 التحطيط لتدريس الدرس اليومي 
وستعرص هيما يلى كيمية التحطیط علی کل مستوی می هدہ المستویات مع بیاں 
آولا التحطيط لتد ريس المقرر الدراسي 
وهو تحطیط نمید المدی یتم علی مدی رمسی طویل مثل عام دراسی کامل آو فصل 
دراسي 
وپهدفی التحطيط لتدريس المقرر الدرأسى إلى تحديد الوسائل والمراحل المحتلمة 
اللارمة لتدريس المادة الدراسية هي صف دراسی معیں مں حلال تقسيم موصوعات 
المقرر على شهور وأساديع العام الدراسى أو المصل الدراسي 
الحوادب التي يشملها التحطيط لتدريس المقرر الدراسي 


1- الأهداف العامة للمقرر الدرأاسي مصاعة دصورة واصحة ومحددة 
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2- التوريع التتانعي الرمني لموصوعات المقرر الدراسيء حيث تورع الموصوعات على شهور 
وأسانيع العام الدراسي أو المصل الدراسيء» وتحدد عدد الحصص المحصصة لتدريس 
کل موصوع . 
3- عرص محتصر لمحتوى الوحدات الدراسية التي يتصمبها المقرر 
4 تحديد أساليب التدريس وآوحه النشاط التعليمى اللارمة لتحقيق أهداف المقرر 
5- تحديد الأحهرة والوسائل التعليمية المماسىة للقيام بالأنشطة التعليمية 
6 تحديد الكتب والمراحع المىاسىة التي يحتاحها كل مس المعلم والمتعلم هي اشاء دراسة 
المقررء مع تصبيمها إلى كت ومراحع حاصة المعلم » وكتب ومراحع حاصة بالمتعلم 
7- تحديد طرق وآساليب التقويم المىاسسة لتقويم مدى تحقق أهداف المقرر مع مراعاة 
الحمع یں التقويم المرحلي (السائي) هي أثاء العام الدراسى أو المصل الدراسي, 
والتقويم النهائي هي نهايته 
ثاديا التحطيط لتدريس الوحدة الدراسية 
وعيه يقوم المعلم مالتحطيط اتدريس كل وحدة م الوحدات التي يتصمسها المقرر 
الدراسيء لدلك يعد التحطيط لتدريس الوحدة الدراسية تحطيطا على مدى رمي 
مثوسط وتجتلمى المدة الرمىية المخصصة لتدريس كل وحدة دراسية ناحتلاف موسو 
الوحدة وعدد الدروس التي تتصمها 
الحوانب التى يشملها التحطيط لتدريس الوحدة الدراسية 
عند التحطيط لتدريس الوحدة الدراسية يقوم المعلم نتحديد الجواب التالية 
1- آهداف تدریس الوحدة 
ويحب آں تصاغ هده الأهداف في صورة إحرائية تصص السلوك المتوقع مں المتعلم تعد 
أنتهاء دراسته للوحدة » ودلك يساعد على اجتيار الحرات التعليميةالتي یح أں تتاح 
للمتعلميں. كما يساعد على تتطيم هده الحسرات نطريقة تؤدي إلى تسهيل عملية التعلم 
وتجقيق أهداف تدريس الوحدة 
2 المماهيم والمعلومات المتصمة بالوحدة 
ويقوم المعلم نتحديد المماهيم والمعلومات الرثيسة التي يراد للمتملميں تملمها ء ويرتها 
ترتینا مبطقیا وعی تتاںع معیں وعق الحطة التي وصعها المعلم لتدريسها . 
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3- الأنشطة التمليمية 

ويتصس هدا الحا حميع الأشطة التعليمية الماسة لتحقيق أهداف تدريس الوحدة 
ويمك تقسيم هده الأنشطة إلى ثلاثة أواع كما يلي 

آ - الأنشطة الاستهلالية 

وهي التى تصلح لتقديم الوحدة للمتعلمي » والعرص ها إثارة اهتمامات المتعلمس 
نموصوع الوحدة وريادة دوامعهم لتعلمهاء كما آنها تحممرهم على إثارة تعص الأسئلة 
والمشكلات التي يمك أن يحدوا إحانات عبها مي أثاء دراسة الوحدة 

وقد يكمي شاطا استهلالياً واحدا لإثارة اهتمام المتعلمين لتعلم محموعة من المماهيم. 
وقد يستحدم لهد ا العرص محموعة م الأنشطة الاستهلالية 

ویحب مراعاۃ أں یکوں رس الأنشطة الاستھلالية ماسا لرمں تدريس ائوحدة . كما 
يحب مراعاة مباسة الأنشطة الاستهلالية لمستوى المتعلميں وما ديهم س روق هردية 

وم الأشطة التي يمك للعمعلم أن يستهل بها تدريس الوحدة إحراء بعص العروص 
1 لعملية التو ی صيحية ؛ وعرص بعص الأهلام الد ي لتعليميةء وتوحية دمص الأ ستلة الث الشفهية؛ 
وعرص دعص العيدات آو الأشياء آو الصور 

ب - الأنشطة السائية 

ويقصد بها الأشطة التعليمية‌التي يقوم نها المعلم والمتعلمو مي آثاء دراسة الوحدة 
نما یساعد على تحقیق آهداف تدريس الوحدة ويح مراعاة عدم الاقتصار على دشاط 
تعلیمی واحد نل يحب آن پلحا المعلم إلى عدد محتلف س الأبيشطة مع مراعاة تىظيمها هي 

ترتیں معیں › حتى يحد كل متعلم الىشاط الدي يتناس مع ميوله واهتماماته ويشبع 

حاحاته 

وم آمثة الأنشطة السائية إحراء التحارب والعروص العملية » وعرص الأعلام الثاددة 
والمتحركة ء وعرص الصور والرصوم التوصيحية؛ وعرص اللوحات والىمادح والعيسات . 

ح - الأنشطة الحتامية 

وهي الأشطة التي يوحه المحلم طلانه للقيام دها تحد الانشهاء مس دراسة الوحدة 
والعرض مها هو تلحيص الحصرات التعليمية التي اكتسها المتعلمو تيحة لدراسة الوحدة 
وتٹاگید هده الحبرات 
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ومن امثلة الأىشطة الحتامية تكلم المتعلمس بالقيام سعص المشروعات المردية أو 
الحماعية؛ والقيام نالريارات الميدانية والرحلات العلميةء وإعداد تقارير ع موصوعات 
الوحدة» وحمع عيبات آو صور أو آشياء» وآداء الواحنات المىرلية 
4- المواد والأدوات والأحهرة 

ويتصمن هدا الحا المواد والأدوات والأحهرة التي يحتاحها المعلم لتدريس الوحدة 
والتي تلرم للقيام بالأمشطة التعليمية دانواعها الثلاثة 

ویصمں تحدید المعلم للمواد والآدوات والأحهرة توافرها هي الوقت الماسس: حتی یکوں 
لدیه متسع مں الوقت لإعدادها أو الحصول علیھا مں مکاں احر هي حالة عدم توأفرها 
هي المدرسة 
5- الكت والمراحع 

وتتصم الكت والمرإحع التي يحتاح إلیھا كل م المعلم والمتملميں هى أشاء دراسة 
الوحدة لمرید مں القراءة حول موصوعات الوحدة. وإعداد التقارير والنحوث ويسحي 
تصيمها إلى كت حاصة بالمعلم وكتى حاصة المتعلم 
6- التقويم 

حيث يحدد العام أساليب التقويم المستحدمة لعرهة مدى ما اكتسبه التعلمون مى 
المعلومات وامهارات والاتحاهات وأوحه التمكير متيحة لدراسة الوحدة وبالتالي التأكد م 
تحقق أهداف تدريس الوحدة قل الانتقال إلى دراسة الوحدة التالية 

ویری عص التریوہیں صرورة آں يقوم المعلم بإعداد حدول يلصم ستة أعمدة رأسية. 
ويشمل كل عمود حاسا مس الحواب الستةالتي يتصممها التحطيط لتدريس الوحدة 
الدراسية, فيشمل العمود الأول آهداف تدريس الوحدة » ويق اداه ا هي العمود الثادى 
المعلومات والمماهيم المتصمبة بالوحدة ؛ ويقادلها هي العمود الثائث الأمشطة التعليمية 
المساسسة لتحقيق تلك الأهداف, مع مراعاة أن يسدا العمود الأمشطة الاستهلالية ؛ ثم 
الأمشطة السائية. وتأتي الأىشطة الحتامية هى دهاية العمود 

وپحدد دي العمود الرانع المواد والأدوات والأحهرة اللارمة للقيام بالأنشطة التعليمية. 
وتأتى الكت والمراحع حي العمود الحامس» وتحدد آسالي التقويم عي العمود السادس 
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التحطبط للتدريس 


ثالثا التحطيط لتدريس الدرس اليومي 

وهو تحطيط قصير المدى يتم على مدى رمبى ادل الرمس اللحصص للحصة الدراسية 

ويعد التحطيط لتدريس الدرس اليومى مس أهم وأحنات المعلم حيث يساعده على رسم 
صورة واصحة لا یہک آں يقوم نه هو وطلانه حلال الحصة, كما آنه يحميه مس الوفوع فی 

آية أحطاء أثىاء عملية التدريس مها على سيل المتال صياع أعلى وقت الدرس هي 

شرح حرء معیں علی حساب نقیة آحراء الدرس الأحری, أو آں پیتھی المعلم مں شرح مادة 
الدرس هي رة رمبية أقل مس الرم المحصص للحصة ولا يحد ما يمعله فى المصترة 
الرمسية المتسقیة, أو علی العکس مں دلك یدق حرس الحصة معلما ھایتھا قل آں پمتھی 
المعلم مى شرح مادة الدرس 

ويسعي على المعلم عد وصع حطة الدرس اليومي آں يراعي طصيعة المتعلمیں الدیں 
سيتعلموں هدا الدرس. عاده يصع المعلم حطة تدريسية واحده للدرس الواحد ويقوم 
دتدريسها لحميع المصول الدراسية دون مراعاة لطيعة المتعلميں هي كل مصل ومستوياتهم 
الدراسية ؛ وما بيهم من عروق فردية 

والمعلم الناحح هو الدي يصح دلك فى اأعتداره عيحعل حطته التدريسية مربة يمك 
إدحال التعديلات المماسسة عليها وبدلك يتمك م تتويع الأنشطة التعليمية وطرق 
التدریس وتعییرھا مں دصل لآحر دما یتناس مع حصائص المتعلمیں ومستویاتھم هي کل 
هصل 

الحوادب التي يتصمها التحطيط للدرس اليومي 

لا یوحد دمودح موحد يتمق علیہ التربویوں هي إعداد حطة التدریس اليومية › إلا آں 
هماك حوادب آساسیة یح اں تشتمل علیھا هدہ الحطة وھی کما لی 
1 عبواں الدرس 

يحب على المعلم مراعاة الدقة في تحدید عسواں الدرس حیث پحطی بعص المعلمیں 
ویکتتوں عبواں الوحدة بدلا مس عصواں الدرس؛ وبالتالي یکوں السواں على درحة کپرة مں 
العسومية ویکوں عير صادق لأ محتويات الدرس وعباصره لن تعطى الموصوع داكمله › آو 
يصطر المعلم إلى إدحال عباصر فى الدرس سوه ياتى محالها هي درس آحر؛ كدلك إدا 
وصع المعلم عبواں الوحدۃ بدلا مں عواں الدرس فسوف یصطر إلى كتانة تمس العواں 
لأکٹر مں درس 


41 


انايو سس 


وهي حالات آجری قد پحتار المعلم عبوانا حاسیا مں مجسوی الدرس ویصعھ کعواں 
للدرس؛ ویدلك یکوں عبوانا صيقا ومصللا . لأ مجتوى الدرس وحراته تعطي حواس 
اشمل مں العنواں 

وعلى دلك يسعي على المعلم أى يتحرى الدقة هي كتانة عبوان الدرس وبدلك يسهل عليه 
دید أھداف کل درس تحدیدا دقیقا وصادقا مح محتوی الدرس والحرات التعليمية التي 
يتصسها 
2 الأهداف السلوكية 

وهي المتائح التعليمية المتوقع آں يحققھا المتعلمہوں عد الانتھاء مں تدریس الدرس 
اليومي 

ويح على المعلم مراعاة الدقة في صياغتها حيث تصف سلوك المتعلميں المتوقع متيحة 
للتعلم ٠‏ » وتكون واقعية قابلة للتحقيق هي صوء الإمكانات المتاحة سواء الإمكانات المادية أو 
النشرية أو الرمسية › كما توصع هي صورة a‏ إحرائیة یمکں ملاحطتھا وقیاسھاء وتکون 
متموعة شاماة لحواب المتعلم المحتامة 

ويساعد تحديد الأهداف السلوكية المعلم على تحديد كل م الأنشطة التعايمية 
واساليب التدريس والوساثل التعليمية اللارمة لتحقیق هدہ الآھداف كما يمک م تحديد 
أساليب التقويم الملائہة للتآکد م تحقيق تلك الأهداف 
دة رض الذزنن 


وتشتمل على وص تمصيلي ا سيقوم المعلم والمتعلموں بعمله مس حل تحقیق تحقیق آهداف 
الدرس صد ندء الحصة وحتى نهايتها فتتصنس كيمية إثارة المتعلميب لملم مي بداية 
الدرس» وكدلك كيمبة عرص المادة العلمية مع نیا الوسا5ل والأساليب والأشطة التعليمية 


المستجدمة لدلك. 
وٹشمل حطة عرص الدرس مصریں هما التهيئة وعرص مادة الدرس 
| - التهيئة 


وته دف إلى إتارة اهتمام التعلمیں نموصوع الدرسب ویمکں آں يتم دلك نعدة وسائل 
مها إثارة مشكلة تشمر المتعلمس دقيمة الدرس وأهميته لهم آو توجیه أبطاړهم إلى 
طاهرة تجدث في جیاتهم اليومية تتصل دالدرس ومساقشتها معهم؛ أو توصیح التطور 
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التاريحي أوصوع الدرس, او توحيه مص الأسثلة الشمهية المتعلقة دالدرس السادق لريط 
الحسرات الساة دالحرات الحديدة. ويمك للمملم إثارة اهتمام امتعلميں دموصوع الدرس 
من حلال عرص هيلم تعليمى أو إحراء تحرية عماية أو عرص توصيحي آو عرص بعص 
الصور والنمادح وعيرها م الأمشطة الاستهلالية المعاسة موصوع الدرس 

ب - عرص مادة الدرس 

ا على المعلم مراعاة ان الكتاب المدرسى ليس الصدر الرئيس لادة الدرس» آنه 
يحتاح إلى مصادر إصامية م أحل إعداد المادة الدراسية إعدادا حیدا ویحب آں پحتار 
مصادر موثوقة مں الساحیة العلمی ‏ وماس مستوی امتعلمیں مع مراعاۃ الا تکوں تكراراً 
لما يتصمه الكتاب المدرسي؛ دل تشتمل على مريد س الشرح والتمسير والتوصيح إلى 
حابب بعص التطبيقات الماسىة 

ویعصل آں يعرص المعلم مادة الدرس هي صورة حطوات آو عباصر مترادطة مع دعصها 
مراعيا الانتقال مس السيط إلى الأكثر تعقيدا ومس المحسوس إلى ا محرد 

ویہکی للمعلم اں یکتب علی المسورة السقاط الرئيسة التي يتتاولها ازس آولا ناولء 
ممسی گتانة کل قط3 دعد الانتھاء مں تدریسھا 

ویتصسں عرص مادة الدرس آيصا تحطيطا تمصيليا لحميع ما يقوم به المعلم والمتعلموں 
ھی آثاء الدرس؛ مشیرا إلى الأسئلة التی ستوحه للمتعلمیں لمساعدتهم على التوصل إلى 
المعلومات والأساليب والوسائل المستحدمة هي التدريس والأشطة الت ليميةالتي سيقرم 
المتعلموں نأدائهاء وكيمية توطيم الوسائل التعليمية لتحقيق أهداف الدرس وكيمية النقويم 
امرحلي (السائى) صمانا لمتاعة المتعلمين موصوع الدرس 

ومما تحدر الإشارة إليه أنه لايوحد تكل واحد محدد لكتادة مادة الدرسء فالمعلم 
التدىء شد يحرص على كتادة ماده الدرس دالتمصيل » يسما يكتمي المعلم دو الحدرة 
نكتادة الماصر الأساسية للدرس 
4- الأشطة التعليمية 

يقضد نالىشاط التعليمي كل شاط يقوم نه المعلم آو امتعلمون آو كلاهما معا رمن 
تحقيق أهداف معينة سواء ثم هدا النشاط داحل ححرة الدراسة آم حارحها ٠‏ 

وس المهم أن يستحدم المعلم عددا متنوعا مس الأشطة التعليمية هي التدريس؛ ويرحع 
دلك إلى عدة اساب سها على سيل المثال 
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1- حدب انتاه المتعلمس لأطول فترة ممكة 

فالمتعلموں؛ وحاصة صعار الس مھم لا پستطیعوں متاعة شاط معیں مھما کات 
أھمیته إلا لمترة محدودة عا لعروف آں انتاہ المتعلمیں للشاط يستمر لمتره معية يطهر 
يعدها عليهم الملل 

لدلك فالعلم الناحح هو الدي يحرص على تمويع الأنشطة التعليمية ولا يكتمي سشاط 
تعليمي واحد» حتی یصس استمرار حدف اشاه تلامیده واهتمامهم دما یقدمه 
2 مراعاة المروق المردية ہیں المتعلمیں 

بطرا لاحتلاف المتعلمیں فیما بینھم ھی الاھمامات والقدرات والاستعدادات کما آں 
تمصیل المتعلمیں لیشاط تعلیمی معیں يرط دمدی المائدة التي یحصلوں عليھا س 
استحدام هدا اللشاط هي دراستهم ومدی قدرته علی مساعدتهم علی ههم واستیعاں 
موصوع الدرس ددرحة أكىر مس دشاط تعليمى آحر هان المعلم الناحح هو الدي يستحدم 
عددا متنوعا مس الأنشطة التعليمية يتماستب مح تنوع تلاميده ومانسهم م روق هردية ؛ 
حتى يحد كل تلميد التاط التعليمى الدي ياه 
3- تأكيد إيحابية المتعلم ويشاطه مي العملية التعليمية 

هقيام المتعلم سعص الأسشطة مثل القراءة الحارحيةء وكتانة التقارير وعمل النحوث. 
والقيام سعص المشروعات والاشتراك هى الندوات » وإحراء التحارت وعيرها مں 
الأسطة التعليمية تريد عملية التعلم عمقاء وتتيح المرصة لقيام المتعلم دور أكثر إيحابية 
هى عملية التعلم وتحمل مسئولية تعلمه 

أسس احتيار الأنشطة التعليمية 

يتوقم احتيار المعلم للىشاط التعليمى على آمور عديدة مها 
1- ارتىاط الىشاط التعليمى الأهداف المرحو تحقيةها 
2- موصوع الدرس ( محتوى الدرس) 
3- طسيعة المتعلمیں ومیولهم 
4- إمكادات المدرسة 


5 حرة المعلم 


اللحطيط للتدريس 


وهيما يلي مماقشة موحرة لهده الأسس 
1 ارتباط المشاط التعليمى بالأهداف المرحو تحقيقها 

پسعي آں يحتار المعلم النشاط التعليمى هي صوء الأهداف التى يسى إلى تحقيقها 
ھادا کاں الهدف تنمية مهارات المتعلمیں می تناول عص الأحهرة والأدوات» ھإں الممارسة 
المعلية مس حلال المعمل والطريقة المعملية ستكو أفصل الأشطة لتحميق هدا الهدفى 

وإدا کاں الهدف تىمية تقدير المتعلمس لحهود أحد العلماء هي محال معس؛ فن عرص 
هيلم تعليمي يحكي قصة كماح هدا العالم والصحيات التي مدلها والنحارب التي أحراها 
للتوصل إلى اكتشاف معي فصل الأشطة التعليمية لتحقىق هدا الهدى 

وإدا کاں الھدف مساعدة ا لمتعلمسں على تعرف مشکلات محتمعھم وحاحاته فإ القراءء 
الحارحية الحره أو المويحهة مثل قراءة الصحم أو التقارير أو الك المتحصصة أو 
الاستماع إلى تعص الىرامح الإداعية والتلعريوبية ؛ آو الاستماع لراگر متحصص تعد س 
الأنشطة الثعليمية المساسة لاعطاء المتعلمي صورة أوصح وأصدق مشكلات المحتمع 
وحاحاته 

ویسعي اں يدرك المعلم أنه لايوحد شاط تعليمي متحصص هى تحقيق هدف دعينه, 
ولکں قد یکوں هدا النشاط ھی موق معیں آکثر ملاءمة مں عیره من الأىشطة الأحرى 
لتحقيق دلك الهدف 
2- محتوی الدرس 

س الأمور الواحب مراعاتها عند احتيار الأنشطة التعليمية مدى ملاءمة هده الأنشطة 
لمحنوى الدرس الدي يقوم المعلم دالتحطيط لتدريسه» ويعد ههم المعلم لطبيعة المحتوى 
وعباصره وأسسه وقواعده آمرا صروريا عند احتيار الأنشطة التعلنمية 

هالىشاط التعليمي الدي یصلح لدرس التصادم المرں ' قد لانصلح لدرس قاہوں اوم 
حیث پتطلب الدرس الأول آں يحرك المتعلم حسما ليتصادم مع حسم آحر تصادما مرباء 
سما یتطاہ الدرس الٹامی أں یحری امعلم تحرية عملية لتحقیق قاںوں وم 
3 طيعة المتعلميں وميولوم 

یسعي آں یحثار المعلم الأنشطة التعليمية التي تناسب یعة تلامیده ومیولهم ومانینهم 
م روق فردية والمعلم اللاحح قد يلحا إلى إشراك تلاميده معه هي تحديد آوحه 
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النشاط التي یمیلوں لممارستھا ھی دراسة موصوع معیںء وندلك يتير اهتمام تلامیدہ 
ویحعر ھممھم؛ حیت یشعروں أنھم آصحاب المكرة دیحتھدوں في تنمیدھا وتصسح دات 
معسی لھم محتلف عما لو فرصت عليهم من حاب المعلم 

كدلك ها ساسة الأىشطة التعليمية لقدرات المتعلميں وميولهم تدهعهم لامشاركه 
الإيحابية هي الموقم التعليميء مما يسهم هي حدوث التعلم نكل أهصل 
4 إمكانات المدرسة 

یسعي آں يراعي المعلم عبد احتیار الأنشطة التعليمية آں تکوں هده الأشطة مىاسة 
للإمكانات المادية المتوهرة هى المدرسة والىيئة المحيطة ‏ فم العىث أن يحتار المعلم أبشطة 
تعلیمیة ماس لأھداف الدرس ومحتواہ ؛ وتتاست مع طيعة المتعلمیں وإمکاباتھم ء ولک 
الإمكادات المتومرة في المدرسة أو هي الىيئة تحول دو تمميدها على الوحه المطلوب . 

هعلى سسيل المثال إدا لم يتوعر هى معمل المدرسة حهار تحصیر عار ثانی كسيد 
الكدريت» همس عير المحدي أن يحطط المعلم النشاط التمليمى على آساس إحراء عرص 
عملى ليا تحصير العار ‏ وكدلك إدا لم يوحد هى النيئة المحيطة دالمدرسة آو القرية 
مها مصسع للسمادء هلا يصح أن يحطط المعلم النشاط التعليمي على آساس ريارة مصسع 
الماد 
5- حبرة المعلم 

تعد حىرة المعلم من الأسس المهمة هي احتيار الأنشطة التعليمية ؛ ههو الدي يعرف 
إمكانات تلاميده وإمكانات المدرسة وكدلك إمكاناته هو نمسه» وهي صوء دلك يستطيع 
المعلم الحبیر آں يحدد آي الأنشطة ستحدم دي موقف معیں 

وإدا تواهرت للمعلم الإمكانات المىاسىة لاستحدام أكتر مس دشاط تعليمي,؛ فإنه تحرته 
پستطیع آں يماصل ينها » ويحرب سعسه آي هده الأنشطة فيد س عيرها هي تدريس 
موصوع معیں 

وقد يحد المعلم أن أحد الأنشطة لا يكو له التاثير مسه إدا استحدم لتدريس الموصوع 
نمسھ ھی مصلیں محتلمیں» وباردياد حرة المعلم هي التدریس» ومع استمرار ملاحطاته 
وتحاربهء بستطيح أ يقرر ندرحة كيرة مس الثقة أي الأنشطة يستحدم هي تدريس موصوع 


مع 


التحطيط للتدريس 


يتصح مما سىق آنه يسعى على المعلم القيام بالتحطيط للأنشطة التعليميةالتى 
سیستحدمها في آثاء عرص الدرس نوعی وإدراك للعلاقة بیںھا وہیں عباصر الدرس 
الأحرى :مع مراعاة تاس هده الأنشطة مع مستویات المتعلمیيں وميولهم واتصالها 
دموصوع الدرس» وارتاطها نأهداقه 

ويحتلف عدد الأشطة التي يقوم نها المعلم والمتعلموں س درس إلى آحر والمعلم الناحح 
یحطط لدرسہ علی ساس آں يتصس عددا ماسا م الأنشطة فلا يقتصر على شاط 
واحد وقط حتی لا یشعر المتعلموں الملل والصیق › ولا تکوں الأنشطة س الكثرة نحيث لا 
یحد المتعلموں الوقت الكاهي لممارسه كل شاط مها 

وس أمثة الأنشطة التي قد يلحا إليها المعلم هي آشاء عرص الدرس توحيه الأسثلة 
الشمهية والتحريريةء وإحراء التحارب والعروص العمليةء وعرص الوسائل التعليمية 
تأنواعها المحتامة كالصور والرسوم واللوحات والنمادح والعينات» وعرص الأعلام التعليمية 
تأنواعها المحتلمة 
5 الوسائل التعليمية 

مں المعروف آں الوسائل التعليمية تمتل أدوات مساعدة المتعلمیں على فھم کثیر مں 
المماهيم المحردة ‏ لدلك ھی تعد م الأرکا الأساسية لحطة آي درس م الدروس » لأنها 
إدا تكاملت مع الأنشطة التعليمية المصاحة وطرق التدریس ومادة الدرس لکا لها دورها 
المعال مي تحقيق أهداف الدرس 

ویحب آں يراعي المعلم عند احتياره للوسائل التعليمية ماسىتها لموصوع الدرس › 
وكدلك لمستوى نصح المتعلميں وميولهم واهىماماتهم » وساستها أيصا للأنشطة التعليمية 
السانق تحديدها 

ويدو المعلم مي حطته التدريسية الوسائل التعليمية التي سيستحدمها حلال تدريس 
الدرس سواء کات آدوات أو أحهرة معحرية آو مادج أو عینات آو صور أو آعلام تعليمية آو 
لوحات» ولا يوحد عدد محدد e‏ الوسائل التمليمية التي يحب على المعلم استحدامها آشاء 
تصمید الدرس» ھھدا يتوق علی آھداف الدرس ؛ ومستویات المتعلمیںء ومدى تواعر تلك 
الوسائل التعليمية المدرسة؛ وكدلك على مدى تمك المعلم س مهارات استحدام الوسائل 
ألتعليمية 
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6- الكت والمراحع 

يدوں المعلم هي حطته التدريسية الكت والمراحع التي سيحتاح هو وطلانه إلى الاطلاع 
عليها هي أثناء تحطيطه وتىميده للدرس . ويصسمها إلى كت ومراحع حاصة بالمعلم ١‏ وکت 
ومراحع حاصة بالمتعلمیں 

1 - الكت والمراحح الحاصة بالمعلم 

وهى المصادر التي يحتاح الاطلاع عليها لإثراء مادته العلمية وإمداده دالمريد مس 
المعلومات م موصوع الدرس مما يمكنه مس الإحابة ع أسئلة المتعلمي واستمساراتهم 
بثقة وتمكس كدلك قد تميده هده المصادر عى تنميد الأدشطة التعليمية المحتلمةء وثروده 
بالاقتراحات المىاسة لتعميد هده الأسطة تانواعها المحثلمة » سواء كانت تحارب عملية أو 
عروص توصيحية أو رحلات علمية وريارات ميدابية وعيرها 

ب - الكت والمراحع الحاصة دالمتعلميں 

وهى المصادر التى نوحه المعلم طلانه للاطلاع عليها للحصول على مريد س المعلومات 
حول موصوع الدرس ١‏ أو لللحث ع إحانات للأستلة والمشكلات التى تثار حلال الدرس: 
أو لكتاة تقارير ومقالات حول بعص الموصوعات المرقطة بالدرس 

ويمك أ تشمل هده المصادر تعص الكت العلمية الممسطة. وبعص الكت المتعلقة سير 
العلماء وإحاراتھم › مع مراعاة مقابلة احتیاحات حمیع المتعلمیں وما نيهم مں فروق 
هردية 
7- الملحص السوري 

ويقصد نه ملحص الدرس ادي يكته المعلم على السورة موصحا السىاصر الأساسية 
التي يتصمسها الدرس,؛ نما يساعد المتعلميں على تتع الدرس وفهمه 

والقاعدة الأساسية هي أں یؤحد الملحص السوری م آعواہ المتعلمیں مرحليا ۔ آي عد 
الانتهاء من شرح كل ععصر من عباصر الدرس ۔ ويسحل على السبورة تعد أن يقوم المعلم 
بتصوينه علميا ولعويا دون التقيد ما سحله مسقا هي الحطة التدريسية؛ وندلك تتاح 
المرصة للمتملمیں للتصیر عما فھموہ واستوعوہ مس الدرس؛ ویتمکں المعلم مں تأكيد المھم 
الصحيح للمعلومات لدى المتعلمين وتصحيح المهم الحاطن لها 

ويسعي أن يراعي المعلم ألا يمى الملحص السوري ص الكتاب المدرسي ١‏ وآں يکد دائما 
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على [حالة المتعلميں إلى الكتاب المدرسي سواء لقراءة مادة الدرس أو لحل التدريات 
والتماریں المتعلقة به 
8- التقويم 

ويصص فيه العم الأسطة المتسعه م أحل قياس مدى بحقق الأهداف الإحرائية 
الموصوعة للدرس» ولا يهدف التقويم إلى إصدار حكم على المتعلميں: ولكىه يهدف إلى 
تعرى مواط القصور أو الصعف حتى يمك تلاهيهاء وكدلك تعرف مواط القوة حتى 
یمک تآکیدھا 

والتقوبم عملية مسىمرة يسعي أن تند مع نداية نميد الدرس» وتستمر حلال عرص 
الدرس وبعد الانتهاء مس عرصه وعادة ما يقوم المعلم تتسحيل الاسئلةائتي تقيس مدى 
اكتساب المتعلمي للمعارف والمعلوماب المتصمة بالدرس » تم يقوم شوحيه هده الأسئلة 
شمھیا لطلانه مرحلیا اء تدریس الدرس؛ ای ہیں کل مرحلة وآحری م مراحل الدرس 
نھدف الريط ہیں العسىاصرالتي تصسهاء كما قوم بتوحنه حميع الأسئلة مره أحرى في 
بهاية الدرس بهدف المراحعة 
9 الأستطه الإصامية (الحتامية) 

مں المعروف آں عملية التعلم عملية مستمرة ولا تقتصر على ما يحدث داحل ححرة 
الدراسةء كما آى وقت الحصة لا يكمى عادة لمشاركة حميع المتعلميں في الأىشطة التعليمية. 
إصاعة إلى أنه لا يكمى للميام تحميع آوحه الىشاط اللارمة لتحقيق الأهداف المرعوبة ؛ 
كدلك قد يتطلى تىميد عص هده الأنشطة معالا يحتلى ع محال ححرة الدراسة » لدلك 
ھإں المعلم يقوم نتكليف المتعلمیں نالقيام دعص الأسشطة تعد الاسهاء س الدرس,؛ بهدى 
تعرير التعام مع اعتىارها حرء! مكملا للعمل داحل ححرة الدراسة » وتعرى هده الآنشطة 
بالأنشطة الحتامية أو الإصامية 

وم الأنشطة الحتامية التی یمک آں تتصسھا الحطة التدريسية تكلي المتعلمیں 
ناداء بعص الواحنات المرلية؛ وإعداد التقارير ع موصعع الدرس والقيام سعص 
المسروعات المردية أو الحماعية ‏ والقيام دالريارات الميدابية والرحلات العلميةء وحمح 
عینات أو صور آو آشياء 

ویسعی على المعلم مراعاة آں تكو هده الأنشطة على مستويات محتلمة حتى تراعي 
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المروق المردية ہیں المتعلمیں, مع الحرص على تكلي المتموقیں دالأنشطة اماسة التي 

تتحدى تمكيرهم وقدراتهم الحاصة 

الواجبات المسرلية . وتقويم آداء المتعلمس لها صمادا لتحقيق الهدف مها 
توحيهات ومقترحات يسعي مراعاتها عند إعداد الحطط التدريسية 
هيما يلى محموعة مں التوحیهات والمقترحجات التي یمکں آں تساعد المعام هي إعداد 

حطة ثدريسية حيدة 

1- إں دقطة اسدایة دي إعداد الحطة التدريسية هي القراءة التاملة للكتاب المدرسي كله 
حٹی تتکوں لدی المعلم صورة أولية من المقرر الدي سیقوم نتدريسه والحط العام ألدي 
پلترم به وبالتالي يستطيع المعلم أي يكوں أىمسه رؤية معيىة أو وحهة بطر محددة في 
كيمية شاول المقرر على المستوى التنميدي 

2 دراسة الحطة الرمىية للمقرر والتى توصح للمعلم توريع موصوعات المقرر على شهور 
العام الدراسى ( آو الصمصل الدراسي)ء وهدد الحصص التي یحتاحھا تدریس کل 
موصوع؛ حتي يجدد الكيمية المىاسة لتدريس هدا المقرر؛ ولا مابح مں آں پسترشد 
المعلم توحهة نطر الموحه [ المشرف التربوى ) وياقش معه الحطة الرسية للمقرر؛ 
ویطلعه على اقتراحاته وملاحطاته می جلال حبرته هي تدریس موصوعات المقررء وقد 
الموصوعات آو تأحيرها 

3- فراءة المادة العلمية لموصوع الدرس اليومى قراءة حيدة مں الكتات المدرسي» وټحدید 
آوحه التعلم التصمة بها مس حقائق ومماهيم وقواس وبطريات وتعميمات ويم 
واتحاهات ومهارات. 
ويسعي على المعلم الرحوع إلى بعص المصادر والمراحع لإثراء مادته العلمية وإمداده 

بالمريد س المعلومات حول موصوع الدرس» إد لا پسعی أں تكوں مملوماته مقتصرة على 

الكتاب المدرسى حقط: وبالتالي یتمکں مں الإحابة ع آسئله المتعلميں المتعاقة بالدرس: ولا 

يتمرص لمواقب محرحة 

4- التحديد الدقيق لأهداف الدرس.» من حلال الإحانة ص سؤال لادا أقوم بتدریس هدا 
الدرس لامتعلمس ؟ 


التحطبط للتدريس 
س 


ويسعي على المعلم مراعاة صياعة أهداف الدرس صياعة إحرائيه دعد قراءته لادة 
الدرس» ومراعاۃ آں تکوں واصحة یمک ملاحطتھا وقياسها وشاملة لحميع حواب التعلم 
وندلكف پہکں للمعلم آں یوحھ حهده وكافة الإمكانات التاحة م أحل تحقیق آهداف 
الدرس 
5 تحديد الأنشطة التعليمية الماسة لنحقیی آھداف الدرس مع مراعاة آں تؤکد ھدہ 
الأىشطة على ماعلية المتعلم ومشاركته الإيحابية هي المواقب التعليمية المحتلمة؛ وأ 
تتصمں هده الأسشطة التعليمية أشطة استهلالية لإثارة اهتمام المتعلميں نموصوع 
الدرس وأبشطة ساشة تستحدم ھی آشاء عرص الدرس وأىسطة حتاأمية يوحه 
المتعلموں للقيام نها دعد الانتھاء م تدريس الدرس 
6 تحدید الوسائل التعليمية والمواد والأدوات اللارمة للقيام بالأنشطه التعليمية دأتواعها 
المحتلمة » مع مراعاة أن تتكامل هده المواد والأدوات واتوسائل التدليمية مع اادة العلمية 
المتصمبة دالدرس وترتط تھا وآں تکوں مباسبة مستویاں المتعلمیں وما ھم مں روق 
فرديا 
ویسعي اں یتآکد المعلم مس صملاحية تلك اواد والأدوات للاستحدام قل ميد الدرس 
7 تحديد طرق التدريس الماسة عالمعلم لا يستطیع آں يستحدم طريقة تدريس واحدة؛ 
ولگه پسعی أں وع س طرق التدریس نما يتناست مع أهداف الدرس وآوحه التعلم 
المراد إکسانھا المتعلمیں فإذا کاں الھدف یؤکد علی اکتساب المتعلمیں للمعلومات 
ھیمکں آں يستحدم المعلم طريقة المحاصرة: وإدا کاں الھدف مساعدة المتعلمیں على 
اکتساب مھارات يدویة ماں س الطرق لدلك هى الطريقة الممملية ستاطيها 
العروص العماية وتحارب المعمل » وإدا كان الهدف تىمية مهارات التمكير بأبواعه 
المحتلمة ھیمکں أں يستحدم المعلم اسلوب حل المشكلات أو الطريةة الاستمصائية أو 
الكشمية وهكدا 
8- ھی أشاء تنمید الدرس يسمى على المعلم مراعاة ما يلي 
| - إثارة اھتمام المتعلمیں موصوع الدرس مں حلال إثارة عدید مں التساؤلات الت 
یحد المتعلموں إحاناتھا مي ایا الدرس 
وقد يستحدم المعلم لدلك قصة واقعية س حياة التملہیں آو ماقشة طاهرة مں 
الطواهر الطيمية التي تحدث فى بيئتهم أو عرص حبر أو حدث من الأحداث الحارية 
أو عرص دعص الصور أو اللوحات أو الأعلام التعليمية 
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ى - الاعتماد على الأسئلة نصمة مستمرة لتشيط ده التعلم مع التركير على الأسئة 
التي تتير التمكير وتتطلب استحدام مهارات التمكير العليا 

ح - تشحيع حميع المتعلميں على المتاركة هي الماقشة دعما لثقة الحميع فى أنمسهم 
وحتى يتعلموا كيمية الحديث والتعسير ص أفكارهم» وكدلك كيمية الاستماع إلى 
الآحريں» وكيمية الماقشة العلمية الممصنطة وبالتالی دمک مساعدتهم على ساء 
الشحصية القادرة على التصير ع الدات ندقة وهي كلماث محددة 

د - الحرص على إتاحة ماح ديمقراطي فى ححرة الدراسة » هالتعلم الحيد لا يجحدث 
إلا في مساح حيد, والمعلم المتسلط لا يستطيع مساعدة طلانه على تحار الأهداف 
المىشودة؛ وقد يشعر المتعلموں بالقصور والعحر آمام حرات مؤلة يتيحها المعلم سس 
الماح عير الاس 

لدلك يسعى على المعلم مراعاة توعير الماح المماسب الدي يتعر ميه المتعلم بالارتياح 

والمتعة والسعادة مى آثناء مروره بالحىرات اليومية مما يؤدى إلى تحقيق التعلم الحيد 

ه الاهتمام نكثانة الملحص السسورى على السورة مرحلیا عد الانتھاء مں شرح كل 
عصر مں عباصر الدرس ١‏ مع مراعاۃ أں یؤحد مں أھواہ المتعلمس وآلا یکوں 
ملحصا واهيا أو شاملا نحيث يستصى به المتعلموں ع الرحوع للكاب المدرسى ؛ 
الاد أں تعر المتعلموں تحاحتهم إلى الكتاب المدرسى نصمة مستمرة 

9 الاھتمام بصیاعة أسئلة التقویم نحیٹ تکكوں مباسة لقیاس مدى تحقق آهداف الدرس؛ 

ومں حلال دئك یتمک ایخعلم مس آکتشاف مستويات طلانه ؛ ويحدد موا الصعف 

والقصور التي آدت إلی ھشل عص المتملمیں في تحقیق عص الأهداف ؛ وبالتالی یتہک 

من اتاد الإحراءات والوسائل الماسة لعلاح دلك 
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النحطيط للتدريس 
دمادح لحطط تدريسية 


1- دمودح لحطة درس يومى فى الأحياء للصف الأول الثأنوى 


عبواں الدرس دراسة الشكل الطاهرى لساب رهرى 
الأهداف الإحرائية 


3 آں يستمتح الطال وطيمة الحدر للسات 
4 آں يعدد الطالى مكوبات المحموع الحصري 


1 آں یستحدم الطالب المحھر ھی محص قطاع طولی 
هي حدر سات 


2 آں یمجص الطالب عیںات محتلمة لأورای ساتات 


أهداف وحدابية 

1 أ يتانع الطات شرح المعلم للدرس 

2- أ يشارك الطالى رملاءء کی فحص عسات 
الأوراق 

3 آں يعطم الطالى قدرة الله عر وحل مي حلق السات 


الاب الاول 


مهم القيام تمحصها وأوحه لهم الأستلة الآتية لإثارة 
اهتمامهم دموصوع الدرس 

مم یتکوں السات الرهری 3 

مالمرق دي المحموع الحدرى والمحموع الحصري 9 وما 
وطيمة كل مهما للسات ٩‏ 

عرض غادة الدرین 

تتمير الساتات الرهرية ناحتوائها على أعصاء ومكودات 
رئيسة لها أهميتها نالسسة للسات 

س مم یتکوں الشكل الطاهرى للسات الرهري 3 

ح یتکوں مں حرآیں رئسیں هما المحموع الحصري 
والمحموع الحدري 

المحموع الحدري 

س عبدھا سحب ساتا ما مں التریة یتیں لما المحموع 
الحدري » ھمم یتکوں ٩‏ 

ح۔ یتکوں س حدير الندرة ويسمى حدر آولي أصلي 
ويتمرع إلى حدور ثانوية لها أهميتها سات 

س ما أهمية التمرع مي المحموع الحدري ؟ 


ج له آهميته في تشيت السات هي الترية » وريادة 
مسطح الامتصاص للماء والأملاح وكدلك توصیلها 
إلى المحموع الحصرى عبر الأسسحة الوعائية فى 


2 یتکوں الحدر الأصلي مں الأحراء التالية 
1- القمة النامية وتوحد هي نهاية الحدر الأصلى س 


اسعل ؛ وتتکوں مں حلایا بشطة مقسم 
لتكويں حميع حلايا الحدر » وتحاط القمة النامي 


تعمل القلىسوة على حماية القمة الدامية م الاحتكاك 
ميات التربة أتناء احتراق الحدر للترية 


3 ممطقة الشعيرات الحدرية وتلى مسطقة الاستملاند 
وتحتوی على أنواع محتلمة من الأنسحة وهى النسيح 
الىرىشيمى والحشب واللحاء ؛ وتحتوى هده المنطقه 
على الشعيرات الحدرية ولها دور مهم هي 
امتصاص الماء والأملاح م الترية 

4 امطقة الحرداء وتعلو مطقة الشعيرات الحدرية ؛ 
وسها تحرج الحدور الشادوية مى ةة الدائرة 
المجيطة من داحل الحدر 

أوجه الطلاب لمحص قطاع هي حدر باستحدام المحه 
وتحديد الأحراء التي يتكوں مبها 

المحموع الحصري 

هو الجرء الدي يكوں دوق سطح التربة حيث تنمو 
الرويشة مس السدرة إلى أعلى مكوبة المحموخ 
الحصرى دأجراثه المحتلمة 

س مم يتكو الحموع الحصري* 

پتکوں مں الساق والاوراق والأرھار والٹمار 

1- الساق هو الحرء النامى هوق سطع الترية ويحمل 
الأوراق والأرهار والثمار 


النات الاول 


2- الورقة وهى الحرء الأحصر الدي يقوم تعملية 
التمثيل العدائى » وتا س العقد مي الساق 
وتتکوں س تلاثة آحراء هى القاعدة والسق والنصل 

أعرص على الطلابت عيات لأوراق سات وأطلت مهم 
هحصها والإحانة ع الأسثلة الآتية 


ما الأحراء المكوبة للورقة ٩‏ 
مأ وطيمة كل حرء م أحراء الورقة 3 


٠‏ القاعدة حرء متمح يصل الورقة تالساق ‏ ويثصل نها 
رائدتاں صعیرتاں تسمی کل میھما آدیںة 

الصق هو الحرء الموحود ی القاعدة والنصل ووطيمته 
تعريص صل الورقة لأشعة التمس والهواء 

٠‏ اللصل حرء مسسط سطحہ العلوی آکتر احصرارا مں 

سطحه السملى» ويقوم تصل الورقة بالوطائف التالية 

القیام دعملية الباء الصوئی لتکویں عداء السات 

يحتوى النصل على أوعية باقلة تنقل اماء والأملاح من 
الحدور إلى حميع أحراء الورقةء كما تلقل المواد 
العدائية المتكوبة عي الورقة إلى الساق والحدر 

3- الارهار وهى عصو التكاثر هي السات ؛ وتحمل 
أحراء حاصة تعملية التكاثر الحسي؛ ولھا آلواں 
محتلمة 

4 الثمار والثمرة عبارة ع مسيص الرهرة الىامي 
وتحتوي على الىدور وتساعد على انتشارها عىدما 


تىصح 


النحطيط للتدريس 


الأنشطة التعليمية 


توحھ الطلاب للقیام کل مس 

1- محص عيبات سات الماصوليا 

2 استحدام المحهر لمحص قطاع طولى فى حدر سات 
3 فحص عییات لأوراق سات 


٠‏ توحيه أسئلة شمهية الطلاب 

الوسائل التعليمية 

عيعات لسات الماصوليا مجهر عيات لأوراق سات 
شريحة لقطاع طولي هي حدر سات 

الكت والمراحع 

كت حاصة بالمعلم 

1 اسماعيل أبو عساف (1993) السات العام القاهرة. 
الدار الحماهيرية 

2 محمود حبر وآحروں (2001) اساسیات علم السات 
العام القاهرة؛ دار المكر العربى 

کت حاصة الطالی 

1 عند الله حرادات (1990) مدحل إلى علم السات 
أريد » قدسية للنشر 

2 سمیں اندرو (1990) قاموس علم السات المصور. 
نیروت؛ مکتة لساں 

الملحص السبوري 

٠‏ تعريف المحموع ألحدري 

ه أحراء المحموع الحدري 

٠‏ تعريف المحموع الحصري 

٠‏ آحراء المحموع الحصري 


اناب الاول 


التقويم 
س1 آكمل العبارات التثالية 
1 پتکوں الشکل الطاھری لالات الرھری مس 


2 ينمو المحموع الحدرى مس . الندرة ديما يىمو 
المحموع الحصری مں 

3- توحد القمة النامية ھی نهاية وتتکوں س حلایا 
نشطة تنقسم لتکویں 


مس2 ادكر وطيمة كل حرء س الأحراء التالية 
معطقة الاستطالة ‏ القلسوةء صل الورقة الرهرة 
الأنشطة الحتامية 


توحيه الطلاب للقيام دما يلى 

«* إسات مدور الماصوليا وتسحيل المراحل آلتي تمر نها 
عملية الإسات 

٭ حمع عيات لساتات وفحص كل من المحموع الحدري 
والحصري لهاء وتسحيل ملاحطاتهم 
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التحضط للتدريس 


(2) دمودح لحطة تدريسية دالطريقة العرصية لأحد دروس الميزياء للصص الثانى الثانوي 


التاریح 
المصل 
الحصة 


عبوان الدرس الحركة على حط مستقيم 


التهيئة أطلى مس أحد الطلاب القيام ترص عملى أمام رملائه يتمثل هى تحريك 
سیارة آطمال ھی حط مستقیم : وآوحه للطلاب السؤالیں التالیں 
1- مادا حدث للسيارة ؟ 
2 ماوع الحركة التي سلكتها السيارة آشاء سيرها ° 
ومں حلال مباقشة الطلاب أندأ عى شرح حركة الحسم فى حط مستقيم 
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ر ) لحسم بتحرك بسرعة ثادتة 


احراءاب التدريس والأنشطة والوساقل 
س حلإال مسافشه الطلاب نقوصلوں الى آن السرعة 
المنوسطة عناره عن مقدار المساهة المقطوعة هي وحدة 


1- أكمل المراع النالى 
ألسرعه المتوسطة عبارة 


تمعلومنة ممهوم السرعه المتوسطة وتسافسه الطلابت صم أ2- 


التوصل للصعة الرياصه للسرعة المنوسطه وهي ع م = 


تمعلومية أ المسافة كمية قاسيه والإراحة كمية مسحهه 
نتوصل الطلاب إلى الصيعه الرياصيه للسرعة المتحهه 


تاستجدام لوحة توصح منحبى ( ع - ر ) لحسم يتحرف |4 
سسرعه ثاسسة إنافش الطلاب حول استناحانهم 
ویوصلوں إلی آں 

المسافة ف = ع × ر - الطول × العرص - المساحة تحت 


بأستحدام لوحة توصح متحبى(ف - ر) لحسم تتحرك | 3- 


سرعة اة ء أناقس الطلاب حول استتتاحانهم 


الاب الأول 


ویںوصلوں الی آں 
ع - ف / ر = طض / ح س = مل المیحی = طا ھ 


تتسارع متظم ستنمح الطلاب العلاعه التاليه 
الىسارع = ميل المىصى حطا هھ 
واطلب منهم زسم امنحنى 


وإثارة اھنمامھم م حلال عرص أمىله مس حانهم اليوميه 
موصوع الدرس عى حاته النومىه 


الكت والمراجع 
كت حاصة دالمعلم 
1- محمد عطية سويئم وآحروں (2004) الميرياء العامة ؛ عماں» دار المكر . 
2 حصر الشيبانى وأسامة العانى (2004) الميرياء العامة للحامعات الرياص دار الخريحي 
كت حاصة بالطالى ۔ 
1- یاگوف بيریلماں ( 1993) الميرياء المسلية ( ترحمة سليماں المير). يروت ء المكعة التقاعية 
2- شاھر علیاں ( 2003) الميرياء للمرحلة الثانوية › عماں ١‏ دار المسيرة 
الملحص السوري 
السرعة المتوسطة 
السرعة المتحهة 
مىحسى ( ع - ر ) لحسم يتحرك سرعة ثانتة 
مبحبى (ف - ر ) لحسم يتحرك سرمة ثانتة 
التسارع 
مىحى ( ع ر) لحسم يتحرك دتسارع مستطم . 
الأتشطة الحتامية 
حل أسئلة الكتاب المدرسى آرقام 2 . 3 . 4 ٠‏ ص 64 


الناب الاول 


الباب الثاني 
مهارات تنفیذ الدروس 


المصل اثالث مهارات عرص الدرس 

المصل الرانع مهارة استحدام الوسائل التعليمية 

المصل الحامس مهارة صياعة الأسئلة الصمية وتوحيهها 
المصل السادس مهارة إدارة الصف 


المصل السانح مهارة استثارة دادعية المتحلمي للتعلم 


مھاراب تد الدروس 


ا س ی و ج و ی 
الفصل الثالث 
مهارات عرض الدرس 

تعد مھارات عرص الدرس مں المهارات المهمة والصرورية آلتي یح أں یتقعھا المعلم 

ویقصد دمهارات عرص إلدرسس كاعة الإحراءات والحطوات آلتي يقوم نها المعلم هي اء 
عرص الدرس عرص مساعدة المتعلميں على إدراكف المماهيم والعلومأات الواردة في الدرس 
واستیعاها والتأكيد على حسس متادعتهم موصو ائدرس وإاثاره اهتمامهم وريادة داهعيتهم 
للتعلم 

ومں مھارات عرص الدرس آلتي يح أں يتقبها المعلم التهيئة للدرس وتويع المتيرات. 
والعلق ( إبهاء الدرس ) » وسوف ستعرص إيجار تلك المهارات الثلاث مع نيان المقصود 
نكل منهاء وكيمية استحدامها هى المواقى التمليمة المحتامة 

أولا :التهيئة للدرس 

تمد التهيئة للدرس إحدى المهارات الأساسية التي يتطلها تإمرد الدرس » وأحد العوامل 
التي تصمں حسس متادعة ا تعامس لموصوع الدرس وريادة رعدتهم هي التعلم؛ عهي وسيلة 
لحن ادشاء المتعلمين للدرس الحديد وإثارة اهىمامم وريادة داعيتهم 

ولا تقتصر التهيئة على نداية الدرس مقط دلك أن الدرس عادة ما يشتمل على عدة 
أيشطة منقوعة » لدلك یحتاح کل مھا إلى تهيئة معاسىة حتى يتحقق العرص مه 

ويمک تعري التهيئة على انها 

گل ما یصدر عں المعلم مں آقوال آو آھعال نقصد إعداد المتملمس الدرس الحديد آو 
الىشاط التعليمي الحديد » حتى يكوبوا هي حالة دهبية وامعالية وحسمية مىاسعة لتقي ما 
يعرصه المعلم وظوله 

عإو! بدا المعلم الدرس أو النشاط التعليمي دمباقشة التعلمی فى حر قرأه هي الحريدة 
اليومية, أو قام ناداء عرص عملى أمام التعاس ١‏ أو عرص محموعة مس الشرائح 
الشماعة, مإں دلك یمکں آں پثیر اھتمام التعلمين ويحعلهم أكثر قادلية المشاركة هي الوق 
الحديد وأكثر استعدادا لاتركير رالاهتمام موصوع الدرس أو المشاط ؛ وقد بثير لدبهم 
فساؤلات متعددة تشدهم إلى متادعة الدرس بانتاه واهتمام 


ويدسمي على العام مراعاة عدم الحلط بين التهيثة للدرس والتمهيد له ٠‏ دالت للدرس 


65 


الاب الٹائى 


يعسي التمهيد المطقي للمادة العلمية المتصمنة نالدرس. وعلى الرعم من أهمية دلك إلا أنه 
إدا اتحصر اهتمام المعلم هي التمهيد للدرس هفإنه يهمل الماحية الاسعالية للمتعلمیں ويهمل 
ما لديهم مس مشاعر واهتمامات يسعي همها والتحاوب معها صمانا لحدب انتاههم 
ومشاركتهم له مي أشاء عرص الدرس وتحاوبهم معهء وهدا ما تقوم نه التهيئة 
اهداف التهيئة 
تهدف التهيئة إلى تحقيق ما يلي 
توهير الاستمرارية هي العملية التعليمية ؛ ع طريق ربط موصوع الدرس أو النشاط 
حىرات المتعلميں السادقة وندلك يصح اللعليم دا مسى 
2 استثارة داععية المتعلميں للتعلم مى حلال تركير أنتاههم على المادة التعليمية الحديدة. 
وحدب اهتمامهم لما يحدث هي الموقف ألنعليمي دما یصمن اندماحهم ومشارکتهم فيه 
حلق إطار مرحمى لتتطيم الأفكار والمعلومات التي يتصمها الدرس أو الىشاط » همس 
حلال التھیئة للدرس او النشاط یعرف انتعلموں مقدما فکرة عں محتواه آو عماهو 
متوقع سهم مما يساعدهم على المهم وتحقيق الأهداف التوقعة للدرس أو الىشاط 
أنواع التهيثة 
يحتلف دوع التهيئة ناحتلاف الموقف التعليميء وباحتلاف الهدف الدي يسعى المعلم إلى 
تحقيقه» هعد ندء موصوع الدرس أو األسشاط يحتاح المعلم إلى دوع ص التهيئة يحتلف عه 
هى حالة الانتقال مس شرح ممهوم هي الدرس إلى ممهوم آحر, أو الانتقال س عرص شاط 
تعليمي إلى دشاط تعليمي احر 

ویمکں التمیير ہیں ثلاثة أىواع مس التهيئة هي التهيئة التوحيهية؛ والتهيئة الانتقالية 
والتهيئة التقويمية 

وسوف نتعرف هيما يلي على حصائص كل دوع م هده الأواع الشلاثةء وكيمية 
استحدامها . 
1- التهيئة التوحيهية 

ويستحدهها المعلم بهدف توحيه اتاءه المتعلميں دحو الموصوع أو النشاط الدي يمترم 
تقديمه › وفیها يستحدم المعلم نشاطا آو شحصا آو شیئًا أو حدثا - يحرف مسقا أنه 
موصع اأهتمام المتعلمين أو أن لهم حبرة سابقة نه - كنقطة ندء لتوحيه انتناههم نحو 
موصوع الدرس آو النشاط وإثارة اهتمامهم نه 


سر 


ډن 
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مھاراب تنمید الدروس 


مثال دلك إدا آراد المعلم أن يهي لدرس فى الأحياء سوان الأمراص المعدية " فإبه 
يمك أں يناقش طلانه هي حبر صدر فى الحريدة اليومية أو أعلن في سرة الأحبار حول 
انتشار مرص الكوليرا ھی مکاں ما س العالم وموت عص الأشحاص تأثير الإصانة نه 
2 التهيئة الانتقالية 

ویسٹحدمها المعلم نهدف تسهيل الانتقال التدريحي مس ممهوم أو معلومة سبق تقديمها 
للمتعلميں إلى ممهوم أو معلومة حديدةء آو مس دشاط تعليمي إلى شاط تعليمي احره 
معتمدا هي دلك على الأمتلة التی یمک آں يقاس عليها ‏ وعلى الأنشطة التي يألمها 
المعلموں مما يسهم هي تحقيق الانتقال التدريحي 

مثال دلك إدا شرح معلم الأحياء حاصبة الصعط الاسموري لطلانه ؛ ٹم آراد أں تقل 
إلى تمسير السب هى موت الساتات التى تررع في الأراصى الملحية » فاته يقوم سرص 
عملي دوصيحي آمام طلانه لیا انتقال الاء س داحل ثمرة نطاطس إلى حارحها إدا 
عملت فيها حمرة صعيرة ووصع نها قليل من ملح الطعام 

ويمثل هدا الشاط تهيئّة ادتقائية مباسة تساعد التعلميں على الانتقال مما يعرهوبه 
إلى معلومة حديدة لم يسق لهم معرهتها 
3 التهيئة التقويمية 

ويستحدمها المعلم تهدف تقويم ما تعلمه الطلاب قل الاتقال إلى أىشطة أو حىرات 
حديدة س حلال توحيه محموعة س الأسثلة لريط الحرات السانقة بالحرات الحديدة 

وتعتمد التهيئة التقويمية على الأشطة ١‏ لمتمركرة حول المتعلم وعلى الإحجانات التي 
يقدمها لإطهار مدي تمكه مس المادة التعليمية 

مثال ذلك إدا شرح معلم الميرياء لطلانه مىدا نقاء الطاقة ثم احصر هي نداية الدرس 
التالي محموعة من الأحهرة مثل المدماة » والمصاح الكهريي» والحرس الكهربيء والعمود 
السيط وسال طلانه ع دوعية تحولات الطاقة عي كل حهار مس الأحهرة السابقة 

ویوصح المثال السانق تهيئة تقويمية لدرس سوا تحولات الطافة بالاعتماد على تقویم 
ما سق للطلات تعلمه 

اعتبارات يعي على المحلم مراعاتها في أخناء التهيثة 

عيما يلي محموعة س الامتارات التى يسعي على المعلم مراعاتها صمابا لتحقيق 
الىحاح في التهيئة للدرس أو الىشاط 
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الاب الثائى 


1- احتيار الأسلوب المماسب للتهيئة 

فأساليب التهيئة كثيرة ومتىوعة سها إثارة التساؤلات حول موصوع الدرس ليتعرف 
المعلم مدى معلومات المتعلمي عه لكي يندا مس مستواهم» أو عرص قصة قصيرة آو طرفة 
تتير اتاءه المتعلمس وحب استطلاعهم معرفة موصوع الدرسء» أو قيام المعلم عرص 
محموعة م الصور أو الرسوم آو العروص العملية التي تتیر لدی المتعلمیں تساؤلات 
وتتدهم لمتانعة الدرس نانتاه واهتمام 

ویح آں يحتار المعلم سلوب التهيثة الدي یتناس مع کل مں مستوی امتعلمیں ء 
وطيعة المحال الدراسي» وموکع الدرس من الوحده التعليمية » وموقع الحصة م اليوم 
الدراسي کما یتصح مما یلی 

- تناس اسلوب التھیئة مع مستوی المتعلمیں 

يسمي أن يحتلف أسلوب التهيئة مس مرحلة تعليمية إلى مرحلة تعليمية آحرى ء وكدلك 
باحتلاف نوعیة المتعلمیں فإدا کاں سلوب سرد القصة ساس المتعلمس هي المرحلة 
الاستدائية مإں الأعصل استحدام آسالیب آحری للتھیئة مع المتعلمیں هي المراحل التعليمية 
الأعلى كأسلوب الماقشة ؛ آو عرص حدٿ مں الأحداث الحارية » أو تقديم تعص العروص 
المملية 


ب - اسب اسلوب التهيئة مع طيعة المحال الدراسي 

ماسلوب التهيئة يحتلف مس مادة دراسية إلى مادة دراسية أحرى؛ همي مادة العلوم يمك 
اللهيئة للدرس دمساقشة إحدى الطواهر التي نشاهدها المتعلم هي حياته اليوميةء وهي مادة 
الزناضهات يكن الصية درس تساقشة المتعلمیں هى يانات وإحصاءات مرشطة وضو 
الدرس ؛ وهي مادة التاريح يمك التهيئة للدرس عرص أملام تاريحية أو تلحيص مقالات» 
وهكدا فإ أسلوب التهيئة يسعي آ يتىاست مع طيعة المحال الدراسي وكدلك مع طيعة 
الموصوع المدروس 

ح - تناس التهيئة مع موقع الدرس م الوحدة التعليمية 

تحتام التهيئة للدرس داحتلاف موقعه م الوحدة التعليمية ؛ همي الدرس الأول مس 
ذروس الوحدة لا تقتضر التهيئة على هنا الدرس فقطء ولكمها تمتد إلى الوحدة نأكملها 
وديا أهمية دراستها وأهدامها والموصوعات المىصمىة يها ١‏ ثم يمتقل المعلم إلى التهيئة 
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مھارات سفند الدروس 


للدرس الأول من دروسها : نيما يركر المعلم مي التھيئة لکل من الدروس النالنة مس دروس 
الوحدة على موصوع الدرس نعسه مستحدما أحد أساليب التهيئة السانق الإشارة إليهاء 
ومع مراعاة ربط الدرس الوحدة 

د - تناست اسلوب التهيئة مع موقع الحصه مس اليوم الدراسي 

مں المعروھ أآں المتعلمس یکوںوں آکر تشاطا وحيوية واستعدادا هي الحصص الأولى 
عنهم هي الحصص الموحودة هي نهاية اليوم الدراسي ویعحں أں يراعى المعلم دلك کي 
اتناء احتياره لأسلوب التهيئة هي الحصص الموحودة ھی نھایة الیوم الدراسی حیٹ یکوں 
المتعلموں في حالة تعب وإحهاد مما يتطلت معه أن يندل المعلم حهدا أكىر هي احتيار 
أسلوب التهيئة المامسب لإثارة اهتمامهم ودافعیتهم لموصوع الدرس مع مراعاة إشراك آكىر 
عدد ممکں مں المتعلمیں فی الماقشة 
2-مراعاة الرمں المماسى للتهيثة 

لا یوحد رمں محدد للتھیئة ولک یری التربویوں آنھا یسعي آں تستعرق رمسا یتراوح میں 
حمس إلى سسع دقائق ؛ فلا يح آں تستعرق التهيئة رمسا حصيرا حد! فلا تودي العرص 
مھا > ولا تستعری آکثر مں سسع دقائق حتی لا یشعر المتعلموں بالل فیںصرفوں ع العم 
ولا يالو دما يقوله أو يمعله ؛ مع مراعاة الا يطيل المعلم هي التهيئة على حساب رس 
الدرس 
3- متانعة ردود أععال المتعلمیں 

عالمعلم الناحح تاع ردود أمعال طلانه هى أشاء التهيئة مس حيث حماسهم واستحاناتهم 
للأداءات الصادرة عه وملاحطة ما إدا كانوا مستمتعس ندلك أم لاء وساء على دلك قوم 
بإحراء التعديلات والتعبيرات على الأساليب التي يتعها مي الهيئة 
4- التتويع هي آسائیس التهيئة 

يسعی أں يراعى المعلم السويع هى أساليب التهيئة مس درس إلى آحر؛ وعدم الاقصار 
على أسلوب وأاحد حتى لا تمقد التهيئة حادىيتها لدی المتعلمیں وتصبح متكررة ومملة 
5 الانتقال التدريحي مس التهيئة إلى موصوع الدرس 

م الاعتدارات المهمة التي يحب على المعلم مراعاتها الانتقال سلاسة وتدرح م التهيئة 
إلى موصوع الدرس؛ نحیٹ یدو آمام المتعلمیں آمرا طیعیا ولیس هیه تککی 
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النات الثامى 
ا ا ت 


ویمکں آں یتم دلك إدا احتار المعلم أمعلوبا للتهيئة وثيق الصلة تموصوع الدرس › ووصع 
تصورا واصحا لاتهيئة هي اء إعداده لحطة الدرس اليومي » وكيمية الاسقال مىها إلى 
موصوع الدرس 
خانيا ‏ تنويع المثيرات 

من الطيعي أن يشعر المتعلموں الال تيحة ا لممارسات اليومية التي تحدث داحل ححرة 
الدراسة وتؤدي إلى تشتت اىتاء المتلمي وشعورهم دالرتانة » مما بقلل من فاعلية عملية 
التعليم والتعلم 

والمعلم الناحح يدرك دلك ويستحدم آسالیں محتلمة بھدف حدب اهتمام المتعلمیں 
وترکير انتاههم هي الموقم التعليمي » ومىها تنويع الحركه داحل ححرة الدراسة ء وقويع 
الأصوات التي يحدها ‏ وعيرها م المثيرات التي تتعير وتتوع حلال هترة رمميه محددة ٠‏ 
وهو ما يطلق عليه تصويع امثيرات 

ويقصد تتقويع المتيرات عدم شات المعلم على اسلوب واحد فی آثناء عرص الدرس؛ 
وان تحدامه لأساليب مقوعة مما يسهم هي إتارة حماس المتعلميں والاستحواد على 
ايشاههم وريادة داهعيتهم للتعلم كلما تنوعت المثيرات داحل ححرة الدراسة كلما كانت 
آکثر إثارة لدامعية المتعملمیں وآكثر تركيرا! لاتاههم بحو موصوع الدرس 

أساتيب تنويع المثيرات 

هباك عدة أساليب لتنويع المثيرات داحل ححرة الدراسةء يمك للمعلم استحدامها 
للاستحواد على اشا المتعلميں وريادة داهعيتهم للتعلم ومىها تنويع حركة المعلم » واستحدام 
التعسيرات اللمطية وعيراللمطية » وتعيير مط التماعل داحل ححرة الدراسة, والصمت 
الوظيمي» والتنويع عي استحدام الحواس . 
[- نويع حركة المعلم 

ويعرف التدويع الحركي» ويسي دلك أن يعير المعلم م موقعه داحل ححرة الدراسة ؛ 
هلا يظل واقما طوال الحصة هي مكا وأحد » ولكنه يسعي أ يتحرك حركة هادهة مقتربا 
مں المتعلمیںء أو متحرکا ہیں الصموف أو متحرکا یمیا ویسارا آمام السورة دوں مبالعة 
مما یشعر المتعلمیں ناں المعلم قرا مں کل مھم › ویمکں أں تسهم حركات المعلم مي تمبیر 
الرتانة التي یشمر ھا المتعلموں وتساعد على ترکیر انشاههم على موصوع الدرس 
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مهارات تمید الدروس 


2- استحدام التصيرات اللمطية وعير اللمطية 

ويستحدم المعلم هده التعيرات نهدف التحكم هي توحیہ اشا المتعلمیں وترکیرہ علی 
موصوع الدرس 

ويقصد بالسسيرات اللمطية حميح الأقوال التي تصدر م المعلم بهد توحيه اشاء 
المتعلمي وإثارة اهتمامهم » ديما يقصد دالتصيرات عير اللمطية حميع الأفعال الصادرة 
ع المعلم لتحقیق نمس الهدی 

ومں أمثظة التسيرات اللمطية التي يستحدمها المعلم هي توحيه انشاه المتعلمي ما يلي 

- انته لما أقول 

- لاحط المرق ہیں الشکلیں 

- انطر إلى هدا الشكل الثوصيحي 

- لاحط ما يحدث عند إصافة الحمص 

- أنصت إلى الصوت الناتح 

وم آمثظة التسيرات عير اللمطية التى يمك للمعلم استحدامها 

- رسم شكل توصيحي على السورة 

- استحدام مؤشر لتوحیه الانتباہ إلی شیٰ معیں 

- هر الرأس إيجادا آو سلا 

- استحدام النطر في إعطاء معاي تعرير أو تشحيع آو رهص أو لوم . 

- استحدام حرکات الیدیں 

- الاٹسعام آو تقطیب الحدیں 
3- تعيير مط التفاعل داحل ححرة الدراسة 

يعد السماعل داحل ححرة الدراسة م آهم العوامل التي تؤدي إلى ريادة فاعلية العملية 
التعليمية . وهناك حمسة أنواع س التماعل يمك أ تحدث داحل ححرة الدراسة هي 
التماعل ديں المعلم والمعلميںء والتصاعل یں المعلم ومتعلم ؛ والتماعل ہیں متعلم ومعلم 
والتقاعل ہیں متعلم ومتعلم والتماعل دیں محموعة من المتعلمیں ومحموعة آحری 


« 
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الاب الثاني 

آ - ائتماعل ہیں المعلم والمتعلمیں 

ويحدث أقاء الأنشطة المتمركرة حول المعلم » عندما يشرح المعلم موصوع الدرس » أو 
يقدم عرصا توصيحيا لحميع المتعلمي . أو يوحه أسئلة للمصل ككل نقصد إثارة الاهتمام 
وريادة التماعل 

ب - التماعل ہیں المعلم ومتعلم 

ویحدث أٹاء الأشطة الموحهة نواسطة المعلم » عدما يوحه المعلم سؤالا متعلم معیں : 
أو يطلب مس متعلم آحر مشاركته مي العرص العملي 

ح - التماعل نس متعلم ومعلم 

ويحدث حيبما يوحه المتعلم سؤالا إلى المعلم بهدف الاستمسار ع بقطة معينه دي 
الدرس » آو يطلب مه إعادة الشرح لحرئية لم يمهمها 

د - التماعل ہیں متعلم ومتعلم 

ويحدث آثاء الأىشطة المتمركرة حول المتعلم عدما ٹیر آحد المتعلمیں سالا ء ودلا 
مں أں يحيب عه المعلم فإنه يقوم نتوحيهه إلى متعلم آحر لكي يحيب عه » ويسحصر دور 
العلم في هدا الوع مس التماعل هي التوحيه والإرشاد حقط 

ھ - التماعل ہیں محموعة مں المتعلميں ومحموعة آحرى 
عمل معیں آو الإحانة ع أسئلة محددة 
علی نوع واحد ھقط مں هدہ الأواع سحیث یکوں نمطا سائدا هي تدریسه ؛ بل پنوع ویعیر 
مط التماعل وهقا لمتطلىات الموقم التعليمي داحل ححرة الدراسة ؛ مما يسهم هى حدى 
انتاہ المتعملميں وريادة دامعيتهم للتعلم 
4- الصمت الوطيمي 

يعد استحدام المعلم لصوته هي آشاء التدريس والتىويع في درحاته ومستوياته س 
الأساليت المھمة لسویع المثیرات وترکیر اتاہ المتعلمیں › هقد وحد أں استحدام المعلم 
لصوت على درحة ووتبرة واحدة یمک آں يصیب المتعلمیں الملل ويشعرهم درتانة 
الممارسات التي تحدث داحل ححرة الدراسة 
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مهاراں تنمید الدروس 


کدلك ھاں التوقف ع الکلام او الصمت لمترة قصیرۃة آتناء الدرس یمک أں یؤٹر على 
المتعلمیں ویحدب انتماهھم دتيحة للتقادل ہیں الکلام والصمت ؛ ویمکں للمعلم المتمرس آں 
يستحدمه كأاسلون لتنويع المثيرات مما يساعد على تحسين عمليتي التعليم والتعلم 
ویحب على المعلم مراعاۃ أں یکوں صمته وطيمیا يستحدمه لتحقیق هدف مس › 
وندلك یکوں وسیلة مں وسائل حدب اھتمام المتعلمیں وترکیر انتاھھم 
وصما يلي عص المواق التى يمك للمعلم أ يستحدم هيها الصمت الوطيمي اسلوب 
لتنويع المثيرات 
1 التأكيد على أهمية نقطة معينه في الدرس 
2- عبد الامتقال س شاط تعلیمی إلی شاط تملیمی آحر ‏ ھیکوں الصمت دمتانة تهيئه 
المتعلميں لاستقبال النشاط التالي ٠‏ 
3- عد توحیھ سال للمتعلمیں نهدف توعير الوقت اماس للتمكير دي السؤال أو ترتیں 
الإحانة في أدهانهم 
4 عبد الاستماع إلى احد المتعلمیں یوحه سؤالا أو یحیب عں سؤال 
5- عند صدور سلوك عير مرعوب م حاب المتعلمي لإطهار عدم موافقة المعلم عليه 
6 عبد الاستعداد لعرص إحدى الوسائل التعليمية آو تحهيرها للعرص 
5- الشويع هي استحدام الحواس 
م المعروف إں إدراك المرد للعالم المحيط نه يتم ع طريق حواسه الحمس » وأشتت 
الأتحاث أن التعلم يحدث هي الدماع الدي يحمع المعلومات ع طريق هده الحواس 
وتحتلف قدرة الحواس الحمس على حمع المعلومات ١‏ فقد آطھرت نعص الدراسات آں 
نسة المعلومات التى يحمعها المرد باستحدام الحواس تكو كما يلي 030 لحاسة النصن 
0 لحاسة السمع » %10 لحاسة الدوق » 5 %3 لحاسة الشم 5 %1 لحاسة 
اللمس 
وندلك فإ قدرة المتعلم على الاستيعاب واكتساب الحىرات ترداد تريادة عدد الحواس 
التی یستحدمھا فی الموقم التعلیمی» وقدیما قالت العرب أسمع فانسی» آری فأتدكر, 
أعمل هأتعلم 
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الاب الثادى 


ويسعي على المعلم مراعاة دلك هي أثناء الدرس نحيث لا يعتمد على محاطة حاسة 
واحدۃة قط مس حواس المتعلمیں ل یحاطب حمیع الحواس كلما آمك دلك ناستحدام 
الوسائل التعليمية المناسىة » وندلك يصم تركير انشاء المتعلمين وعدم شعورهم السام 
والملل » ويسقى التعلم لديهم أىقى اترا 
فالتا : الغلق ( إنهاء الدرس ) 

يعد العلق - أو إبهاء الدرس - إحدى المهارات الأساسية التي يتطلىها تميد الدرس ؛ 
وهو مهارة مكملة لمهارة التهيئة للدرس . فإدا كان المعلم يندأ درسه نالتهيئة له فإبه يحتم 
الدرس ويهيه ناستحدام العلق دهدف مساعدة المتعلمين على استيعات ما عرص عليهم 
حلال الدرس. وتطيم العلومات التي درسوها هي عقولهم 

ولا يقتصر استحدام العلم للعلق على إنهاء الدرس قط » ولكه يستحدمه لإنهاء كل 
مرجلة م مراحل الدرس أو إنهاء كل شاط مس الأىشطة المتصمة بالدرس 

ویمکں تعریم العلق على انه : 

کل ما یصدر عں المعلم مں آقوال آو آھعال یقصد دھا آں یھی عرص الدرس آو النشاط 
نهاية مبامسسة من حلال إرار أهم الساصر المتصمنة هي الدرس آو الشاط ورنطها هي 
شكل متماسك صماما لتكاملها هي الحريطة المعرهية للمتعلم 

أشكال العلق 

تتعدد الأشكال التي يمك ان يستحدمها امعلم لإبهاء الدرس أو المشاط التعليمي وس 
هده الأاشگال ما يلي 
1- تلحيص القاط الأساسية التي تباولها الدرس أو النشاط 
2- توحيه اسئلة للمتعلميں تتناول العاصر الأساسية الواردة بالدرس 
3 كتانة الأفكار الرئيسة المتصمنة بالدرس على السورة 
4 قراءة الأفكار المتصمبة بالدرس من الللحص السوري 
5-استحدام عص الرسوم التحطيطية لتوصيح العناصر المتصمة بالدرس مثل حرائط 

المماهيم 
6 عرص الأهكار الأساسية للدرس مكتوبة على لوحة أو على حهار عرص 
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ل س مهارات‌ تىمید الدروس 
المواقف التي يستحدم هيها العلق 
يقتصر استحدام المعلم للعلق على إنهاء الدرس هقط ولكنه يستحدمه فی مواقی 
متعددة حلال الحصة الدراسية ومس هده المواقف 
1- تأكيد أحد المماهيم المتصمة بالدرس قل الابتقال إلى المعهوم التالي 
2- إنھاء مباقشة صمیة حول موصوع معیں 
3- إنهاء شاط تعليمي مس الأتطة المتصمىة نالدرس؛ كما يحدث عند تلحيص حطوات 
تحربة آو عرص عملي ؛ أو التعقيب على هيلم تعليمي شاهده المتعلموں» أو تأكيد 
الحسرات التي مروا نها هى آشاء رحلة علمية آو ريارة ميداية 
4إنهاء مباقشة الواحب المرلي قل الادتقال إلى موصوع الدرس الحديد 
ويسعي على المعلم أن يحطط لعلق الدرس أو النشاط أشاء إعداده لحطة الدرس 
اليوميء ويحرص على استحدامه مي الوقت المحدد وألا يدمح في شرح الدرس حتى 
يدق حرس الحصة معلا نهاية الوقت المحصص دون أن ينهى الدرس بالصورة المماسدة 
مرايا استحدام العلق 
يعد العلق آحد الأساليت التي يستحدمها المعلم مساعدة المتعلميں على تطيم المعلومات 
التي تعرص عليهم وإدراك العلاقات بينهاء مما يسهم في ريادة كماءة العملية التعليمة 
وفعالیتها 
ولاستحدام العلق مرايا عديدة ندكر مها على سسيل المثال ما يلى 
1 حدب انتاه المتعلمي وتوحيههم لىهاية الدرس 
ودلك من حلال تور تعدية راحمة تتيح لكل م المعلم والمتعلم معرهة ما تم إبحاره 
حلال الدرس 
2 مساعدة المتعلمیں على تنطيم معلوماتھم 
هالدرس يحتوي على العديد م التماصيل والمعلومات والأدشطة وباستحدام العم 
للعلق فإنه يعمل على ربط هده المکوبات فی إطار شامل متكامل يساعد المتعلمیں على 
تتطيم معلوماتهم وتكاملها هى السية المعرفية لديمم 
3 إبرار النقاط المهمة في الدرس وتأكيدها 


75 


الىات الثانى 

ويسهم دلك هي مساعدة المتعلمي على تدكر المقاط الأساسية التي تصمها الدرس 
وإدراك العلاقات يها مما يسهل ترانط الحبرات سعصها الىعص 

أنواع العلق 

يتصح م استعراص المواقف ألني نستحدم هيها العلق » أنه لا يستحدم لإبهاء الدرس 
عقطء ولکنه یمکں آں یستحدم ھی مواصع متعددة آھاء الدرس 

ويحتلف دوع العلق المستحدم تاحتلاف الهدف الدي يسعى المعلم لتحميقهء وباحتلاف 
توقیت استحدامه؛ ویوحد نوعاں مں العلق دمک للمعلم استحدامھما ممردیں آو محتمعیں 
قعا ا يقتصيه الموقص التعليمىء هما علق المراحعةء وعلق الىقل 

أولا: علق المراحعة 

يمك للمعلم استحدام علق المراحمة هي الحالات التالية 

آ - مي آقاء عرص الدرس 

لمراحمة الىقاط الأساسية المتصمىة هي ممهوم معي مس المعاهيم التي يشتمل عليها 
الدرس قل الانتقال إلى الممهوم التالي هى مس الدرس 

ب - هي دهاية الدرس 

لتلحيص الىقاط الرئيسة المتصمىة هي الدرس ومراحعة التنانع المستحدم فى عرص 
المادة التعليمية 

ح - ھی نهاية مساقتة صمية مع المتعلمیں 

لتلحيص الىقاط الأساسية التي تصمتها الماقشة قل الانتقال إلى شاط تال فى 
الدرس 

الهدف مس استحدام علق المراحعة 

يهد العلم مس استحدام علق المراحعة إلى مساعدة المتملمس على تتطيم آمكارهم 
وإدراك العلاقات بينها سواء تم دلك هي آتناء عرص الدرس » عبد مراحعة النقاط 
الأساسية هى ممهوم معس قىل الانتقال إلى ممهوم حديد أو تم هى نهاية مىاقشة صمية 
هى آثناء الدرس ؛ آو تم في نهاية الدرس لمراحعة القاط الأساسية هي الدرس ككل 
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مهارات تدمید الدروس 

آمثلة لعلق المراحعة 

متال (1) 

حطط معلم العلوم درسه لعرص ممھومیں رئيسس هما الملرات واللافلرات وعد 
انتهائه م شرح ممهوم الملرات أراد أن يلمت اناه طلانه إلى إنهاء هدا الممهوم قبل 
الاستقال إلى الممھوم التالی فیقول للمتعلمیں ' قل آں ستقل إلى ممهوم اللافلرات دعوا 
براحع المقاط الأساسية الي تصسها ممهوم الملرات " 

ويواصل المعلم مراحعة الىقاط الأساسية لممهوم الملرات إما تاستحدام ملحص اعده 
لهدا العرص ٠‏ أو نقراءة الللحص السوري الدي کته أشاء شرح الممھوم أو بأں يطل مس 
المتعلمس تلحيص الىقاط الأساسية المتصمىة هي الممهوم ثم ستقل تعد دلك إلى شرح 
ممهومح اللافلرات 

مثال (2) 

هي أحد دروس الكيمياء آراد المعلم أن يهي درسه نسوان " العوامل المؤثرة هي سرعة 
الىماعل الکیمیائى هماه يمك أ يلمت اتاه طلانه إلى دمطة النهاية في الدرس فيقول 
لھم لقد وصلا الآں إلى بهاية درسعا ص العوامل المؤثرة هي سرعه التماعل الكيميائي › 
هدعوبا بلحص هده العوامل » وبراحع بآثير كل مها على سرعة التماعل الكيميائى › 
ويواصل المعلم مراحعة الىقاط الأساسية المتصمىة هي الدرس كما سق في المثال (1) 

يتصح مس المثالیں الساقيں أ المعلم استحدم علق المراحعة لكي يمت اتىاه طلابه إلى 
قطة نهاية مطقيه سواء هى أتناء الدرس أو هي دهايته ؛ ودلك لمراحمة النقاط الأساسية 
التي شرحها وربط الساصر المتصمىة في الدرس مع تعصها النعص » مما يسهم في 
مساعدة المتعلمين على تتطيم آمكارهم حول الموصوع المدروس 

انيا : علق الىقل 

اهداف استحدام علق الىقل 

یمکں للمعلم استحدام علق القل لتحقیی ھدھیں هما مساعدة المتعلمیں على اکتساب 
معارف حديدة مس معلومات سىق تعلمها » وإتاحة المرصه للمتعلمس لتطيق ما تعلموه هي 
مواقف حديدة 

| - مساعدة المتعلمیں علی اکتساب معارف حدیدة مس معلومات سبق تعلمھا 

مثال دلك إدا ندا معلم الميرياء حصته نمعاقشة طلانه في أسثلة الواحب المرلي 
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للحصة السادقة التي عرص يها ميدأ نقاء الطاقة وتحولها مس صورة إلى أحرى » وعد 
تأكد المعلم مى إلام الطلاب دالأفكار الأساسية للموصوع السانق فإنه يهى الموقف نقوله 

" أحستم والآں دعوبا ستقل إلى دراسة التطيقات العملية لتحويل الطافة الكهربية إلى 
طاقة حركية " 

يتصح س المثال الساىق أن المعلم استحدم علق القل لتوحيه انتاہ المتعلمیں إلى بهاية 
النشاط المتعلق بالواحت المعرلي» كما أنه قام تمراحعة معلومات الطلاب الساىقة قبل أن 
يتقل إلى شرح التطيقات العملية المستمدة من هده المعلومات وندلك يكتشت الطلاب 
معارف حدیدة س معلومات سق تعلمها 

ب - إتاحة المرصة للمتعلمیں لتطيق ما تعلموه فى مواقف حديدة 

متال دلك إدا شرح معلم الرياصيات طريقة حل معادلات الدرحة الثابية وتاكد مس 
الام المتعلمي مالأمثلة التي عرصها عليهم واستيعانهم لها » دإنه يهي الموقف نقوله 
تعد أن عرا كنمية حل معادلات الدرحة الثانية » إليكم عص التدريات وعليكم القيام 
جلها 

كدلك إدا أراد معلم الأحياء تدريب طلانه على أستحدام المحهر هي هحص شريحة › 
فاه تعد أن يعرص أمام الطلاب كيمية تحهير المحهر للاستحدام وكيمية استحدامه هي 
فحص الشريحة » فإنه يهي الموقص دقوله 

دعد أن عرصا كيمية استحدام المحهر في ححص شريحةء دعوبا ستقل إلى التدری 

على استحدامه أمام كل مىكم محهر وشريحة » والمطلوب من كل مىكم استحدام المحهر 
للتمرف على الشريحة 

یتصح مس المٹالس الساںقیں آں المعلم استحدم علق النقل لتوحیھ انتاہ المتعلمیں إلى 
شطة نهاية للموقى التعليمي » وهو كيمية حل ممادلات الدرحة الثانية مي المتال الأول. 
وكيمية استحدام المحهر هي المثال الثاني ٠‏ ودلك قىل أن يستقل إلى السماح للطلات 
دالتدريت على ما تعلموه » وتطديقه دي مواقم حديدة 

صمات العرص الحيد للدرس 

یتطلب إتقاں المعلم لمھارات عرص الدرس السانقة آں یکو ملما نمادته » متعمقا في 
مصاھیمھا؛ متمکا مھا حتی یمکھ تتسیطھا للمتعلمس وتوصیحھا لھم باکٹر من طريقة؛ 
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گدلك یسعی علی المعلم آں یکوں على وعي تام دمستوی طلاسهء مدرکا لحلمياتهم العلمىة 
والاحتماعیة حتی یکوں شرحہ للدرس مرتطا نھدہ الحلمیات. مما یساد المتعلمیں على 
المهم والاستيعاب 
ولک نکوں عرص الدرس حیدا وعالا ومحقةا للمرص مبه؛ یسعي آں یتصف سعص 
الصمات م آهمها ما يلي 
1 آں یکوں عرصا شیقا حداناء مرحا آحیانا حتی لا يصاب امتعلم بالصیق وا لال 
2 آں یتمیر ہالإیحار وعدم الإطالة والاستماصة هي تماصيل حاسية قد تشتت دس المتعلم 
3 أں یکو مركرا! وهادفاء يركر على النقاط الأساسية المتصمنة هي الدرس 
4- أن يتصم دالتسلسل والترتيب اشطقى . الدي يوصح ترانط أمكار الدرس وتدرحهاء 
هيىتقل المعلم هيه م الىسيط إلى المركک» وم المعلوم إلى المحهول؛ ويدلك يدرك 
المتعلم تدرح الأفكار والمماهيم وعلاقتها سصها النعص . 
5- آں یستعیں المعلم هي آثتاء عرص الدرس بالأساليت اشاسة لتوصيح معى المماهيم 
والمدركات الواردة في الدرس ومنها 
٠‏ تمسيط المماهيم والمصطلحات ناستحدام كلمات م الحصيلة اللعوية للمتعلمس 
. استحدام آسالی التمسير والوصم والاستدلال 
الأستعانة بالأمظة والتشیھات لتقریب معب المعھوم آو المدرك والمرق ہیں امال 
والتشسیھ هو آں المتال یکوں م وع الممھوم ممسھ ‏ کأں يشير المعلم إئى الحديد 
کمٹال للمعادں بیںما یکوں التشیه مس محال آحر پعرطه المتعلم ويقرب له المحنى 
کتشیه استدارة الأرص پالكرة 
» الاستعانة سعص الوسائل التعليمية المىامسة » أوقيام المعلم تعمل رسوم تحطيطية 
تساعد المتعلميں على متاعة الشرح . 
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مھاراں میں الدروس 


الفصل الرابع 
مهارة استخدام الوسائل التعليمية 

يشهد عصريا الحاصر تطورات هائلة وسريعة هي المعرهة العلمية وتطيق انها هي 
المحالات المحتلصة ‏ كما يشهد تطورات تكولوحيه هى شتى محالات النشاط الانسابى 
ولاشك أ هده التطورات لها اعكاساتها على اقررات الدراسية وطرق وآساليب التدريس 
حیٿ آصسحت حدود وإمكانات الأساليب التقليدية مير قادرة على مواحهة المتطاسات 
التمليمية لهده التطورات العلمية والتكولوحية 

كدلك من الطواهر الملموسة التي دشهدها النعلنم فى عصربا الحاصر الريادة المسنمرة 
هي أعداد المتعلميں دالمدارس على احتلاف مراحلها الدراسية. مما أدى إلى ريادة كثامة 
المصول ع معدلاتھا العاديةء وريادۃ المروق ہیں هؤلاء المتعلمیں من حيث القدرات العقلية 
والداهعية وسرعة التعلم وأصىح م الصروري مواحهة هده الريادة الكمية هي أعداد 
المتعلميں مع توفير مدى عريص ومتوع م الحصرات التي تلائم المروق العردية بيهم 

ويم مس حلال الإمكانات العديدة والمتنوعة للوسائل التعليمية مواحهة المتطلىات 
التعليمية للتطورات العلمية والتكولوحية, وكدلك توعير الحدرات الحماسة للمتعلميں على 
احتلاف قدرانهم 

وترحع أهمية استحدام الوسائل التعليمية مى عمليتي التعليم والتعام إلى نها لا تعتمد 
على استحدام الألماط وحدها » ولكها تعتمد على استحدام الحرات الحسية المىاشرة, 
التي تعتمد على استحدام الحواس المحتامة للمتعلم» وهده الحرات الحسية هي أساس 
الىشاط العقلى مس المعروف أن كل نشاط عقلى يندا نادراكات حسية حيث يستحدم 
المتعلم حواسه المحتلمة هي إدراك المعلومات م العالم المحيط وتعد هده الإدراكات 
الحسية أساس تكويں المعانى والمهم السليم للكلمات والرمور لدى المتعلم, وبالتالي إدا 
أشرك المتملم أكتر مس حاسة هي دراسة هكرة معينةء فإ دلك سيؤدي إلى اکتساب حىرات 
أكثر وتعلم أسرع؛ وس ها حاء القول المشهور 

أسمع فأنسى » أرى مأتدكر » أعمل مأتعلم ` 

ممهوم الوسيلة التعليمية 

يقصد بالوسيلة التعليمية تلك الأداة التي يستحدمها العلم لتحس مس تدريسه وترهع 
مں هاعليته وتعمق م درحة استمادة امتعلميں مه وعالا ما يطلق هدا امصطلح وسبلة 
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الاب الثانی 


تعليمية على كل م المواد التعليمية nstnctıona1 materıals or Sof! are‏ والأحهرة 
التعليمية Adv ısua1 eguıpment or Hardware‏ وتشمل المواد التعليمية حميع المواد 
المعيىة مي التدريس كالأملام والأشياء والىمادح والميمات والصور وعيرها نيما تشمل 
الأحهرة التعليمية حميع الأحهرة المستحدمة هي عرص هده المواد 
أهمية الوسائل التعليمية 

مس الصعوبات التي تواحه التدريس اعتماد المعلم على الطريقة التقليدية التي تعتمد 
على التاقيں مس حاب المعلم والحمط والاستطهار مس حاب المتعلم مما يترتى عليه سرعة 
سيان المعلومات وسهولتهء ولك استحدام الوسائل التعليمية صورھا المختامة یجس مں 
العملية التعليمية ويؤدي إلى تحقيق الأهداى التعليمية المىشودة ؛ ويرحع دلك إلى ما يلي 
1 يمك الوسائل التعليمية أ تؤدى إلى استثارة اهتمام المتعلم وإشاع حاحته للتعلم 

ملا شك آں الوسائل التعليمية المحتلمة كالرحلات والممادح والأعلام التعليمية 
والمصورات تقدم حرات متوعة يأحد مبها كل متعلم ما يحقق آهداهه ويتىاست مع 
اهتماماته 

وكلما كات الحبرات التعليمية التي يمر بها المتعلم أقرب إلى الواقعية أمسح اها مسى 
ملموسا وثيق الصلة بالأهداف التي يسعى المتعلم إلى تحقيقها والرعات التي يتوق إلى 
إشاعها 
2 تساعد الوسائل التعليمية على ريادة حرة المتعلم هتحعله آكثر استعدادا للتعلم وإقالا 

علیه. 


عالمعروف أ الحصيلة اللعوية للطمل م الصور والأصرات تدا مسكرة ع حصيلته م 
الکلمات والألماط عالطمل ستطیع آں يمير ہیں صورة القطة والكلى والحصاں وعيرها 
سکرا مدا استعاں المعلم بالصور والتسحیلات الصوتية والعیبات ودوات الأشیاء امک أں 
يعمل على ريادة الحنرات المرئية والمسموعة للطعل حتى يتهياً لتعلم القراءة والكتانة 
وبالمتل مي حالة القصص والتعبير E‏ آں يسرد القصة ع طریق ترتیں 
عدد م الصور ميتعلم كيف تبداً وكيم تنتهي وكيمية تسلسل أحداثهاء ويعد دلك تأتي 
مرحلة التسير عبها نالألماط والكلمات 
3 يمك م طريق استحدام الوسائل التعليمية المحلمة تنويع الحبرات التي تهيثو 
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مهارات دمند الدروس 


المدرسة للمتعلم فتتيح له المرصة للمشاهدة والاستماع والممارسة والتأمل والتمكير 
تمسح المدرسة ندلك حقلا لنمو المتعلم هي حميع الاتحاهات» وتعمل على إثراء محالات 
الحدرة التي يمر نها 
4- مس أهم موائد استحدام الوسائل التعليمية أن تحب الوقوع في اللمطية؛ و هي أں 
يستعمل المعلم ألماطا ليس لها عبد التعام أو المستمع نمس الدلالة التي لها عند قاگلها: 
ولا پحاول توصیح هده المماهيم والألماط المحردة توسائل محسوسة تساعد علی تکویں 
صور مرئیة لھا في الأدھاںء ولک إدا تتوعت هدہ الوسائل ھاں اللمط يكتسب آنعادا 
مں المسی تقترب نه مں الحقيقة, الأمر الدی يساعد على ريادة التطاق والتقارب ہیں 
معادى هده الألماط دي ده المعلم ومصناها في دهن المتعام حتى يتم التماهم هما 
5- يؤدى تتويح الوسائل التعليمية إلى تكويں وساء المماهيم السليمة 
مإدا تشعا حطوات ساء المتعلم تهده المماهيم حتى يصل إلى ائتعميمات لأدركقا أهميه 
الوسائل التعليمية هي تحقيى دلك إد يندا المتعلم ناستحدام لمط واحد یدل هي تصوره 
على محموعة مں الأآشیاء ھکلمة الساق مثلاً ‏ قد تصی ععدہ کل حرء م السات يعلو 
سطح الأرص » ثم سدآ المعلم تعرص نمادح متعددة وصور كثيرة توصح آیواعا کثیرة مں 
السيقان هيدرك المتعلم أى هناك ساقا أرصية وساقا هوائية وساقا متسلقة وساقا 
متحورة ويؤدي توعير هده العيات والوسائل المحتلمة إلى مساعده المتعلم على اكتشاف 
أوحه التسه والاحتلاف هي موصوع الدرس عيعمل ندلك على تصبيف هده الحنراتء. 
وتستمر هده الوطيمة مح المتعلم طول حياته هكلما مر تحصرات حديدة كلما اردادت قدرته 
على تعديل الحرات السانقة وإعادة تصبيمها ١‏ ميرداد ههما للمعادى التي توصل إليها حتى 
يصل إلى تكويں التعميمات التي تساعده على إتمام عمليات الاتصال والتماحم 
6- تؤدي الوسائل التعليمية إلى ريادة مشاركة المتملم الإيحابية هى اكتساب الحبرة وتنمية 
قدرته على التأمل ودقة الملاحطة واتداع التمكير العلمى لوصول إلى حل المشكلات 
ويؤدي هدا الأسلوب إلى تحسیں نوعية التعلم ورعع مستوی الأداء عد المتعلمیں ومس 
آمظلة دلك إشراك التعلم هي تحديد الأسثلة والمتىكلات التي يسعى إلى حلها واحيار 
الوسائل المساسىة لدلك ‏ مثل عرص الألام ومشاهدتها تعية الوصول إلى الإحانة عن 
هده الأستلة وكدلك استحدام الحرائط والكرات الأرصية وإحراء التحارب وعيرها 
7- پک م طريق الوسائل التعليمية تويع أسالي التعرير التي تؤدي إلى تشيت 
الاستحانات الصحيحة وتأكيد التعلم 


النات الثاني سس 


ولعل آوصح مشال لدلك مى الوسائل التكنولوحيه الحديثة هو أستحدام التعلم 
الىربامحى حيث يعرف امتعلم مىاشرة الحطا والصواب هي إحاته حور إندائها حيتم تعرير 
الإحانة الصحيحة ويستمر هي تعلمه 
8- تساعد الوسائل التعليمية على تىويع أساليت التعليم لمواحهة المروق المردية یں 
المتعلمیں 
ھم المعروف أں المتعلمیں دحتلموں ھی قدراتھم واستعد اداتھم؛ فسھم مں یحقق مستوی 
عمال مس التحصيل من طريق الاستماع الشرح اللطري للمعلم وتقديم أمظة قليلة ٠‏ وهم 
مس یرداد تعلمھ عں طریق اسحدام الحسرات اللصرية مثل مشاهدة الأعلام أو الشرائح 
وسھم مس پحتاح إلى نويع الوسائل لتكوي المماهيم الصحيحة » وهكدا 
ويسير الامحاه الحديث هي التعليم والتملم إلى استحدام العديد مس الوسائل محتمعة. 
حتی یحتار کل متعلم من الوساتل ما يح قق له التعلم الأهصل الدي ياست استمداداته 
ومیوله 
9 تۇدى الوساكل التعليمية إلى ترتيى الأدكار التي يكوبها المتعلم واستمرارها 
حیث یسیر تاح کتیر مس المواد التعليمية كالأفلام المتحركة والثاتة متلا مى حطوات 
مبطقية متسلسلة عند عرص الماده التعليمية ويساعد هدا الترتي المتعلم على طهم الادة 
وتتيع حطوات العرص وترتيى الأمكار التي يكوبها 
10-تؤدى الاستعانة بالوسائل التعليمية إلى تعديل السلوك وتكويں الاتحاهات الحديدہ ؛ 
ققد تحدم عص الوسائل التعليمية كالملصقات وبرامح التليمريوں والأهلام بكثرة هي 
محاولة تعديل سلوك الأعراد واتحاهاتهم وإكسانهم أنماطا حديدة مس السلوك وتأكيد 
الاتحاهات الإيحانية التي تتمشى مع التعيرات الحادثة هي المحتمع»؛ ومس آمظة دلك 
تعديل اتحاهات المواطيں دحو اتاع العادات الصحيحة هي المرور والتعدية والساية 
الصحية وتطيم الأسرة وكدلك فى تأكيد القيم الاحتماعية التى تتعلق دتقديس العمل 
واتاع الطام ومراعاة حقوق الإنسان واحترام المرد 
تصنيف الوسائل التعليمية 
لا پوحد تصبي وأاحد يتصى عليه امىحصصو هي الوسائل التعليمية ولكهم يسموبها 
وهةا لمعايير معينة مها 


مھاراب تمید الدروس 


1 طريقة الحصول عليها 

حيث تصبص إلى مواد حاهرة كالأعلام التى تتتحها الشركات. وأحرى مصسعة مث المواد 
التي يمتحها المعلم أو المتعلم كالشرائح واللوحات 
2 إمكاية عرصها صوتيا 

حیيث تسم إلى مواد تعرص صوئيا كالشرائح والأفلام, وآحرى لا تعرص صوثيا 
کالمحسمات 
3- الحواس التى تحاطها 

حيث تصبم إلى وسائل دصرية كالصور والأعلام التانتةء وأحرى سمعية كالتسحيلات 
الصوتية وأحرى سمعية نصرية كالأهلام الناطقة 
4 الحرأت التي تهيؤها 


حيث ترس هي محروط يطلق عليه " محروط الحصرة "؛ ویوصحه شکل (1) 


شكل (1) محروط الحبره 
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الناں الٹادی 


ومسا آں بلاحط مي هدا المحروط ما يلي 
1- تتطلب المحموعة الأولى م الوسائل ((3-1) مشاركة المتعلم نشكل اسي هی الىشاط 
والحمل 
2 سما تتطلى المحموعة الثابية مس الوسائل (4 8) محرد المشاهدة والملاحطة مس حاس 
المتعلم 
3 أما المحموعة الثالثة (9 10) وتتطلتى استحدام الرمور الىصرية واللمطية ويتصح س 
هده الملاحطات أ الرمور اللمطية تمثل آعلى مستويات التحريد اة لىقية أقسام 
المحروطل 
ولعل هدا یتمق إلی حد کیر والتصور الدی یراہ برونر' ٣عصںBr‏ وھو آں ساك ثلاثة 
أنماططل رئيسة للحرات اللارمة للتعلم وهي الحبرات المىاسرة والحسرات المصورة 
والحبرات المحردة ؛ عالأولى تتطاى قيام المتعلم بالممارسة المعلية ء نيما تتطاى الثابية 
محرد الرؤية أو الاستماع أما الثالثة هتتطى مه التحريد ها يسمع آو يرى 
المبادئ التي يتبخي مراعاتها عند اختيهار واستخدام الوسائل التعليمية 
يسعى على المعلم آں يراعى المىادئ التالية عند احتياره للوسائل التعليمية واستحدامها 
1- توادق الوسيلة مع العرص الدى يسعى إلى تحقيقه م استحدامهاء كتقديم المعلومات آو 
مساعدة المتعلم على إاكتساب دعص المهارات آو تعديل اتحاهاته هالأهلام المتحركة متلا 
تصلح لتقديم المعلومات التي يكو عنصر الحركة أساسيا يها نيما تى الصور 
والأهلام الثانتة بالعرص إدا لم تكن الحركة مهمة في الموصوع وبالمٹل إدا کاں الهدی 
مر الدرس أن ينطق المتعلم عص الكلمات نطقا صحیحا کاں سس الصروري آں پسحل 
حدیٹھ لیتیں مدی اکتسانه لقواعد النطق الصحيح هي اللعة 
ما إِدا گاں ألخطلوب هو إثارة اهتمام المتعلم نموصوع الدرس وتعمية استعداده لاسسقال 
الحيرات الحديدة ء ققد یکوں م المميد آں يقوم المعلم تعمل لوحة يعرص عليها تالضصور 
والرسوم الواحى التي يشملها هدا الموصوع والمشكلات التى تتصل ده 
وینعی أآں يدرك المعلم أں الوسیلة الواحدۃ قد تستحدم لأکٹر مں عرص تعليمی ؛ 
هحهار المولتميثر قد يستخدم لمعرحة تركيه » وقد يستحدم هي وقت آحر لعرعة كيمية 
استحدامه هي قياس عرق الحهد» وبالتالي فاإں اسلو استعلال الحهار في التدريس 
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مهارات تمید الدړوس 
ا ت هه 


يحتلف من موقى لحر ولا يكمى وصوح العرص م الوسيلة هي دهن المعلم ۰ بل يسعى آن 

بتصح ھی دھں المتعلمیں لادا پستحدموں هدہ الوسیلةء ومادا یتوقعوں أں تمیدھم نه 

2- پسعي أں تكو الوسيلة وثيقة الصلة بموصوع الدرس هلا حدوى من وسيلة لا تتصل 
بالموصوعات أو المشكلات الي تدرس. فعرص ميلم ع المماعلات النووية قد يميد عبد 
الحدیث عں هده المماعلاتء ولکه قد لا یمید إدا گاں موصوع الدرس هو تركيب الدرة. 

3- صدق المعلومات التي تقدمها الوسيله ومطادمتها للوافع وإعطاثها صورة متكاملة عن 
الموصوع ولدلك يحب أن متأكد المعلم مى أ هده المعلومات ليست قديمة آو باقصة؛ إد 
من الحائر ألا يساير إبتاح هده الوسائل سرمة التعير والتقدم هى معالات المعرفة 
الكثيرة. كما هو الحال كفي دعص الحرائط والكرات الأرصية مادا ما سيں دلك للمعلم 
شل استحدام هده الوسائل وح عليه أن سح ص الجديد منها إدا وحدء أو ممالحة 
هد! النقص آو الحطا بإصامة العلومات الحديدة عد عرص الموصوع أو تصجيح 
الحطاً الدي حاء هي المعلومات التي تقدمها 

4 ماس الوسائل لأعمار المتعلمیں ومستوى دكائهم وحىرإتهم الساىقة التي تتصل 
بالحسرات الحديدة التي تهيؤها هده الوسائل لهم ودلك م حيث اللعة المستعملة 
وعماصر الموصوع الدي تعرصه وطریقة العرص؛ لا یحب اآں تکوں هدہ الأنعاد قل مں 
مستوى المتعلم هلا يتحمس الوسيلة ولا يستهويه تتعها والاستمادة منهاء كما لا يسغى 
آں تکوں آعلی مں مستواہ کٹیرا دحیث يصب عليه ههمها آو تصورها آو ربطها بخراته 
السابقة میشمر دالعحر حیالھا ء وکلا الحالتیں عير مستحة والأعصل اں تكون اعلی 
قلیلا مں مستواہ حتی تستثیر حماسة للدراسة والسحث والتامل ویحد ھیھا مں 
التحديات والمشكلات ما يسهل عليه شىء مس الحهد دراستها والتوصل إلى حلها 
مترداد ثقته سمسه ورعىته دي الاسترادة من المعرهة وتنمية جراته داستمرار 

5 آں تکوں الوسيلة هبي حالة حيدة هلا يكو الميام مقطوما أو التصوير عير واصح أو 
اللوحة ممرقة أو التسحيل الصوتي مشوش » كل هده العيوب تعوق التعلم وتمر المتعلم 
مں الدرس وتشتت امتاهه وتقلل مں اهتمامه ۰ 

6- آں تکوں الوسيلة اقتصادية دمع آں تساوى الحهد أو المال الدي يصرهه المعلم أو 
امتعلم هي إعدادھا والحصول علیھاء ویسعي اں یکوں العائد مى استحدام الوسيلة 
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الماب الثانی 


يتقاست مع ما يمق عليها وإلا كانت عير اقتصادية ووح الىحث ع عيرها أكدر 
مباسىة من الناحية الاقتصادية . 

7ں تؤدي الوسائل التعليمية إلى ريادة قدرة المتعلم على التأمل والملاحطة وحمع 
المعلومات والتمكير العلمي» ويحب أن يحتار المعلم مبها أقربها إلى تحقيق هده الأهداف 
وتاکیدها وتتمیتها 
ويمك للمعلم أن يثير عدة أسئلة ومشكلات ويطلب مس تلاميده الوصول إلى الإحانة 

عبها ع طريق القراءة أو القيام بالرحلات أو مشاهدة الأفلام ؛ أو إحراء النحارت فلا 

يتحد المتعلم موقما سلميا هي الحصول على المعرهة بل يقوم دائما ستساط إيحانى في 

أكتساب الحبرة المطلوبة 

8 يحب آں يحطط المعلم لاستحدام الوسيلة ويعد لهاء ماستحدام الوسيلة ليس إلا حرءا 
من الدرس یسعی أن ندحل ص إطار التحطیط العام له في المکاں والوقت امناسیں, 
وألا يطعى هدا الاستحدام على الحوات الآحرى من الدرس» ولهدا تحب أن يصع المعلم 
هي حسانه الوقت اللارم لاستحدام الوسيلة » والوقت انات لمرصها كما يحت أن 
یقوم المعلم قل الدرس ندراستھا وتحریتھا حتی یتیں حصائصھا ویتآکد س صلاحیتھا 
للاستحدام 

9 إں متانعة آثر الوسيلة آمر صرورى لتعرف مدى تحقيقها لأهداهها ودلك لتصحيح 
المھم الحاطی لھا (إں وحد) فالمعلم قد يستحدم وسیلة ما لتحقیق ھدھ معیں؛ ولک 
ليس هباك صماں أن هدا الهدف قد تحقق ما لم يتعرف المعلم على آثر هده الوسياة 
هي المتعلمیں؛ فمثلا عد عرص هيلم عص حطوات صساعة ما ء قد يسأل المعلم تلاميده 
عں ھدہ الحطوات؛ وس هدا السؤال یتیں المعلم ما دا کاں تلامیدہ قد استمادوا م 
الميلم آم لاء وى بعص الحالات ‏ قد يتطلى الأمر أن تعرص الوسيلة مرة أحرى 
لتصحيح بعص الأحطاء أو لتوحيه بطر المتعلمي إلى تعص النقاط المهمة التي اتهم 
إدراكها 

0 يسعى احتيار الوسيلة هي صوء النطرة الشاملة لقيمتها همع أنه من الصعب وصع 
معابير وقواعد محددة لاحتيار الوسيلة المناسنة, إلا انه يسعي على المعلم أن يقدر 
قيمتها عي صوء عوامل متعددة مس اهمها أهمية الوسيلة هي تحقيق أهداف التدريس. 
وهل هي آساسية آم لا ء وما قيمتها وعاعليتها بالسسسة للوسائل التعليمية الأحرى التى 
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يمك الاستعانة بها $ وما مدى سهولة الحصول عليها ؟ وما الوقت الدي تستعرقه 

الوسيلة عند استحدامها؟ وهل يتناسب هدا الوقت مع المائده المرحوة مها ؟ 
مراحل استخدام الوسائل التعليمية 

إں الاستجدام الصحیح للوسائل التعليمية لابند له من حسن احبيار وحس إعداد 
سادقیں. كما أنه لا يكتمل إلا تقويم ومتادعة لاحقيں» ويمر استحدام الوسائل التعليمية 
تحمس مراحل هى مرحلة الاحتيارء ومرحلة الإعداد لاستحدام الوسيله. ومرحلة 
الاستحدام ومرحلة التقويم. ومرحلة المتانعة وسوف ستعرصھا هيما یلى مع بیان 
الاعشارات التي يسعى على المعلم مراعاتها هى آشاء كل مرحلة 

اولاً مرحلة احتيار الوسيلة 

لكي يحس المعلم احتيار الوسيلة اساسىة معليه مراعاة ما يلى 
1- آں تكو للوسيلة وطيمة أساسية هي الدرس 

ھما لم یکں لھا دور آساسی ھی تیسیر المھم ھإں وحودھا قد یکوں مدعاۃ لتشتیت 
الانشاه وتعطيل العهم دلا من تيسيره 
2 ألا يردحم الدرس الواحد نالعديد مس الوسائل 

فكتيرا ما يتحمس بعص المعلميں إلى الإسراف مي استحدام عدة وسائل هي الدرمن 
الواحد ندوں مسرر ھیؤدی هدا إلى عکس المطلوب 
3 أں تتواعق الوسيلة مع الهدف المرحو تحقيقه 

وهدا يقتصى نالطع أن يكون المعلم واعيا صد النداية نهدا الهدف ؛ دلك ان التحطيط 
للدرس یندا تحديد أهدامه وعى صوء هده الأهداف تحتار حرات التعلم ومس ثم وسائل 
دقلها . إدا كان الهدف مذلا مساعدة المتعلميں على اكتساب المھارة في إيحاد العلاقة ہیں 
حجم مقدار معیں مں العار وصعطه عند شوت درحة الحرارة فإبه لى يتحقق عرص قيام 
عن قانون نويل ولك الوسيلة المىاسنة هي ممارسة المتعلم للعمل مشه صمانا لاكتساب 
المهارة 
4- آں تكو الوسيلة عي محملها وثيقة الصلة تموصوع الدرس 


وقد یکوں هدا المعیار حاصا دانواع معينة مں الوسائل › فھو ينطق » آکشر ما يعطق 
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على الأعلام التعليمية › إد قد یتال المیلم م ثلائیں آو أربعیں منطر| يتعلق عشرة مھا 
أو عشریيں قط دموصوع الدرس والناقى يحرح عن نطاقه وآمام المعلم في هده الحالة 
طریقاں فإما آں یستدل المیلم تاحر آصلح مھ إڑں وحد » أو آں یقتصر على عرص 
الحرء م الميلم المتعلق تموصوع الدرس فقط أما الإصرإر على عرص الميلم كله على 
المتعلمیں فلا تکوں محصلته عير الملل والتشتيت وطعیاں المعلومات عير المطلوبة على 
المعلومات اللارمة . 
5 آں تکوں الوسيلة هي حالة حيدۃ 

علا یکو الميلم مقطوعا أو التسحيل الصوتى مشوشا أو الحهار حريا أو المينة تالمة . 
لأ هده كلها عيوب تعوق التعلم وتنمر المتعلم من الموقف التعليعمي 
6 آں تکوں الوسیلة ساسة لمسوی نصح المتعلمیں 

ملا تکوں بالعة السھولة, نمصی آنھا قد تکوں آقل س مستواهم فتعريهم على 
الاستحماف بها ولا تکوں شديدة الصعوبة تعطل المھم وتصردھم ع الدرس 

ثانياً مرحلة الإعداد لاستحدام الوسيلة 

و هي مرحلة هى عاية الآهمية وندودها لا يتوقع للمعلم تحاحا كيرا هي المرحلة التالية 
لها و هي مرحلة الاستحدام ‏ ومس أهم الاعتارات التى يسعى آن يراعيها المعلم فيها ما 
يلي 
1- دراسة الوسياة واستيعانها 

همهما كانت الوسيلة حيدة ومهما ثواهر هيها مس المعايير المشار إليها ٠‏ فإ المعلم الدي 
لم یدرسها ویستوعها نعیر قادر على إمادة تلامیده بها 

فإدا كات الوسيلة هيلما يحب عليه آں يشاهده » وإدا كانت تحربة عملية احراها ء وإدا 
کاںت تسحیلا صوتیا سمعه » وإدا كانت عيہة فحصهاء وإدا کانت دمودحا شفله ؛ وإدا گات 
متحما راره » وإدا كات رحلة أحد لها . 
2- إعداد المکان المعاسب لعرص الوسيلة 

من آهم العوامل ائتي تساعد على حس الاستمادة م الوسيلة هو تهيئة المكان اماس 
لمرصها . مإذا كان المعلم نصدد إحراء تحربة ما هيب أن يتم دلك هي المعمل وليس هي 
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المصل ١‏ وإدا کاں المعلم بصدد عرص هيلم تعليمى هيح عليه القيام بإطلام العرفة التي 
سيعرصه هيها ويتاكد من وحود شاشة العرص ووصول التیار الکھریائي لمکا العرص 
3- رسم حطه العمل 

تعد أں یتعرف المعلم علی محتویات الوسیاة ومدی ملاءمنھا لأھداف الدرس یسی آں 
يصع لىمسه تصورا مىدتیا ع كيمية الاستمادة ممها ويشمل هدا التصور تحديد دوره 
ودور المتعلميں أشاء استجدام الوسيلة 
4- تھیئة آدھاں المتعلمیں 
ھی دھں المعلم عير أں وصوح الهدف مي ده المعلم وحده غير كاف ١‏ وإلا فالوسيلة 
ستقانل نمتور مں المتعلمیں ولدا يحب آں یتصح لھم ما پراد مهم ھعلیھم مٹلا آں يعرهوا 
لمادا سیستحدموں هدہ الوسیلة ومادا یتوقعوں آں تؤدیھ لھم ولعل هدا یتفق وسدا مھم 
هي التربية وهو العرصية ؛ نمصی أں يدور الدرس حول حاحة يريدوں إشاعها أو مشكلة 
يستهدهوں حلهاء وهنا يحد المتعلمون أن استحدام الوسيلة التعليمية وطيميا دالنسة لهم 


شالثا مرحلة استحدام الوسيلة 

ومن آهم الاعتارات التي يسعى على المعلم مراعاتها هي مرحلة اسحدام الوسيلة 
التعليمية ما يلي 
1 دقة التوقیت 

هم المهم حدا آ يحدد المعلم اللحطة السيكولوحية المناسىة لاستحدام الوسيلة 
ويقصد بها اللحطة التي يتقل المتعلمو فيها الوسيلة؛ وىجيث تكو ملائمة مي الوقت داته 
مع نقية حطوات الدرس 
2- التأاكد من سلامة العمل 

ھعلی المعلم أن يكو يقطاً أثناء استحدامه الوسيلة التعليمية متنا لأ كل شىء على ما 
يرام هعليه مثلا أ يلاحط وصوح الصورة مي الأهلام الثانتة وبقاء الصوت والصورة هي 
الأعلام المتحركة وإدا کان يشرح لوحة معلقة فعليه التاکد مس رؤية حمیع المتعلمیں لها 
وقد يجتاج الأمر إلى إعادة النطر في هذه المتعيرات ومنها تعديل أماك حلوس نعص 
المتملميب 
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3- التآكيد على عاعلية المتعلم 

فيسعي على المعلم أ يحرص على أن يتحد المتعام موقما إيحايا أشاء استحدام 
الوسائل التعليمية هإدا كادت الوسيلة ميلما دو ملاحطات عبه آو أثار أسئلة تعلق نه أو 
حاول الإحانة عن أسئلة سقت إبارتها » وإدا كانت الوسيلة دمودحا قام المتعلموں دمكه 
ليتمرهوا على كل حرء من أحرائه وعلاقة الأحراء سعصها النعص» وإدا كانت الوسيلة 
عرصا عمليا عاو المتعلمون هي إحرائه وهي أحد المراءات وتسحيل الستائح والتعليق عانها 

رادماً مرحلة تقويم الوسيلة 

محطى م يط أ مهمة الوسيلة السمليمية تنتهى تمحرد الانتهاء من اسسحدامهاء واا 
كات الاعتىارات المرحو مراعاتها عد احتيار الوسيلة وإعدادها واستحدامها ؛ ان القيمة 
الحقيقيه لدلك لا تطهر إلا عد التطبيق المعلى للوسيلةء ولا يكتمل التحطيط لاسعمال 


الوسيلة إلا بالتقويم 
ولتقويم الوسيلة حاساں يتعلق الحاب الأول نتقويم الوسيلة داتها ودعنی نه تقدير 
قيمة الوسيلة في تحقيق قيق العرص المرحو مها » وألی اي حد تححت» وهی آي النواحی 


أحمقت؛ وي صوء هدا نمك العمل على تحسيمها أو إدا استدعى الأمر استىدالها 
ويتعاق الحا الثانى نتقويم مدى استمادة المتعلمين م الوسيلةء فالعرص م استحدام 
الوسائل التعليمية دصمة عامة هو تحقيق التعلم لأقصى حد ممك, فيسعي آلا ينتهي الأمر 
إلا التأكد م تحقيق دلك, ولا سيل لهدا إلا بالنقويم » ويساعد المعلم في دلك أن يوحه 
لمسه محموعة م الأسئلة ويحيب عبها تموصوعية ومها على سيل المثال 
1 ئالىسة لتقويم الوسيلة 

هل كانت الوسيلة أسب الوسائل لتحقيق أهداف الدرس؟ 

٠‏ هل كانت الوسيلة ماسة لمستویى المتعلمیں؟ 

٠‏ هل كانت المعلومات الواردة بالوسيلة سليمة مى الناحية العلمية؟ 

٠‏ هل حربت الوسيلة قل استحدامها؟ 

٠‏ هل استحدمت الوسيلة هي الوقت والرمان المىاسس؟ 

ه ما الحوانب السلنية هي الوسيلة ؟ 

٠‏ هل حققت الوسيلة الهدفى س استحدامها؟ 
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2- بالمسءة لتقودم مدى استمادة المتعلمس مس الوسيلة 

ه هل أسهمت الوسيلة مي نوصيح دة العلمية؟ 

ھل حددت الوسیلة اھتمام المتعلمیں وأثارت انتاههم؟ 

ه مادا أصافت الوسيلة لموصوع الدرس؟ 

ه ما العائد التعليمى على المتعلمس من استحدام الوسيلة؟ 

حامسا مرحاة المتادمة 

ويقصد بها متادعة الوسيلة هى قدرتها على مساعدة المتعلمين على اتساب حبرات 
آحری حدیدة ‏ فیسعی آں يسعى المعلم ع طرين استحدام الوسائل التعليمية إلى مساعدة 
تلاميده على اكتساب الحرات مما يؤدى إلى ريادة الرعة لديهم في اكتساب حرات 
أحرى حديدة. ولا شك أ مشاهدة فيلم أو إحراء تحرية آو الاستماع إلى شريط مسحل أو 
القيام درحلة سوف يحيب عن دعص الأ ثلة التي آثارها موصوع الدرس؛ ولكىه يثير هي 
الوقت بمسه تساؤلات حديدة تتطلب ندورها القيام سمشاطات يصاحها امسحدام وسال 
تعليمية حديدة 
دواعي استخدام الوسائل التعليمية في التدريس 

هساك عوائق حقيقية قد تقف ححر عثرة هي طريق التهلم عى طريق الحرات الماشرة. 
وس ثم لا ماص لتحطيها والتعى عليھا مس استحدام وسائل تعليمية ماسة تتعق وو 
العائق المراد تحطيه والتعاب عليه 

ومن آهم العوائق التي يمك تحطيها والتعلب عليها تاستحدام الوسائل التعليمية 
الرمان؛ والمكان. والححم والصوت؛ والندرة» والحطورة والتعقيد؛ وسوف ستعرص هيما 
يلي كيمية إسهام الوسائل التعليمية دأدواعها المحتامة هي التعلك على هده العوائق مع 
التوصيح دأمثلة م مادة العلوم 
1- عائق الرماں 

عندما يعرص المعلم لأحداث أو طواهر أو كائمات كانت موحودة هي الماصى ثم لحى نها 
اف الصاء » فالدياصورات مثلا يمك دراستها عى طريق الصور الثادتة أو المتحركة, 
كدلك هناك من الأحداث والطواهر ما يستمرق وقتا قصيرا متل الأفعال المنمكسةء أو 
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يستعرق وهتا طويلا مثل نمو الكاشات الحية. وس ثم تتعدر دراستها لمرط قصر الرم او 
طولهء ويمكن التعلى على دلك دالاستعانة بالأهلام التعليمية 

2 عائق المکاں 

يستحيل الوصول إليها كما يحدث حيما يدرس المعلم الأحياء التي تسكن قاع المحيط › أو 
یدرس درسا عں القمر أو عں آسالیں استحراح الکریت متلا مں اماک وحوده هي 


ومن ثم فمى كل هده الأحوال وأمثالها لا سيل إلا الاستعانة نوسائل مباسة كالأفلام 
التعليمية 
3- عائق الححم 

عبد تدريس درس ع الأحياء المحهرية كالرأميسيوم واليوحليا والأميا 
والكلاميدوموباس و هي أحیاء لا تری بالعیں المحردۃ علاند م تكسيرها لإمكانية دراستهاء؛ 
ویمکں تکیرھا س حلال المیکروسکوب» كما يمك مشاهدتها مكرة كدلك مي آهلام آو 
صور والعکس صحیج؛ ھآحیانا ما یکوں الشیء المراد دراستھ مں الکر مکاں نحیٹ لا 
تميد الحبرة المحىاسرة هى دلك كالحوت أو الميل وھبا لاند مں الاستعاصة ع دلك بوسائل 
تعليمية مىاسىة 
4- عائق الصوت 

وكما تعرص صاهح العلوم لكاشات استدق ححمهاء هإنها تعالح كدلك طواهر واحداث 
حصتت أصواتهاء ولسماع الصوت لاند مس تكيره هإدا أريد مثلا سماع دقات القلى 
هيمك الاستعانة دسماعة الطيب وتكير هده المسموعات تمكير حهار الراديو نحيث 
پستطیع حمیم المتعلمیں سماع هده الدقات 
5 عائق الندرة 

لا تحلو ماھح العلوم مں دراسة کائنات أو أحداث أو طواهر قلما پتکرر حدوٹهاء 
مكسوف التمس,» وحسوف القمر وقوس قرح ؛ والرهور الحولية ‏ والمواكه الموسمية؛ 
والطيور المهاحرة؛ والأسماك المارحة. والحيوانات الليلية. وكلها طواهر لا يمك التحكم في 
حدوثها أو الحصول عليها لحطة تدريسها » وس ثم لا سيل لدراستها إلا دالاستعانة 
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دوسائل تعليمية مباسنة؛ فالکسوف والحسوف یہک عرصهما ناستحدام النمادح 
والساتات والحيوانات يمك عرصها بالعيسات والصور 
6- عائق الحطورة 

تستحدم الوسائل السعليمية لتوصيح العملنات التي قد یکو إحراؤها مصحوبا تأحطار 
مثل الانمحارات التي تحدث داحل الات الاحتراق الداحلى» وتحصير العارات السامة مثل 
أول اکسید الکرہوںء آو الحانقة متل ٹاني آکسید الکربوں كدلك مإں تعلم المتعام ما مکی 
آں یحدٹ في حالة وقوع ماس کھریی دوں وحود وسائل مناسبة لاآماں لا يعسي آنه لاند ن 
يتمرص آثناء ثعلمه لدروس الكهربية لمثل هده الحرة الحطيرة الماشرة؛ ولک الوسائل 
التعلیمیة یمکں آں تمید ھی دلك 
7- عائق التعقيد 

تتعرص ماهح العلوم لدراسة آلات وأحهرة معقدة تصعب دراسنها على هدا الحو 
هعرص حهار لاسلكي مىلا في صورته الحقيقية على متملم معتدی قد لا یمیده کثیرا فی 
ههم كيمية عمله والمنادئ الملمية التي ہسی علیھا وس ثم لاد م التنسیط؛ ویأتی 
التسیط عں طريق توصیح عمل کل حرء مھا سمودح میمرد؛ وهباك تمادح محسمة فابلة 
لماك والتركي» وسها ما هو شماف يكشم ع أحرائه الداحلية يمك الاستعانة بها 
لتحقيق دلك 

نحص الوسائل التعليمية التي يمك استحدامها فى أشاء التدريس 

توحد مديد م الوسائل التعليمية التى يمك أ يستحدمها المعلم مي أشاء عملية 
التدريس وها على سيل المثال الألام التعليمية والمحسمات: والرسوم الحطية؛ والصور 

وسوف بستعرص هيما يلى هده الوسائل التعليمية وبتعرف دورها في عملية التدريس 
مع نيا الاعشارات التي يحب على المعلم مراعاتها عد استحدام كل مها . 
أولاً ‏ الأفلام التعليمية 

يمكسا تميير الأهلام التعليمية مس حيث صر الحركة, إلى بوعس أهلام ثانتة وأحرى 
ستحركة 
1- الأفلام الثانتة 

ويتآلف الواحد سها مس عدد م الصور الثادتة عليها دعص النيانات التوصيحية وتنتطم 
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ھی تسلسل حاص علی یلم مقاس 35 مم ملوں آو بیص وآسود ویحتوی المیلم الٹانت 
عادة علی ما یتراوح میں 60-20 إطاراً تعائح موصوعا واحدا هي حطوات متسلسلة وقد 
يحتوى الإطار على صورة أو رسم بيانى أو بيانات معيبة 

وتنحصر أهمية الأعلام الثانتة مي أنها تحمع معلومات كتيرة هي مساحة صعيرة ١‏ هقد 
يصم الميلم الثانت كتیرا م المصوراب والرسومات فی عدد قليل م الإطارات ودلك 
هصلا عن رحص مها سيا وسهولة الحصول عليها وإمكانية تشعيل الأحهرة الحاصة 


دعرصها دسهولة 
2- الأهلام المتجركة 

و هي مقاسات 8 مم 16 مم 35 مم ؛ وآکٹرھا شیوعاً مقاس 16 مم کما آں تعصھا 
ناطق والآحر صامت 


وتعد الأهلام التمليمية المتحركة الماطقة م آكثر الوسائل التعليمية ماعلية إد آں 
إمكانياتها عديدة فهي تعرص الصوره والصوت والحركة شي دمس الوقت » كما أنها تقدم 
الواقع الحي هي مس الوقت الدي تستطيع تسيطه دحيث يلائم مستويات المتعلميںء وكل 
هدا يتم هي إطار تحدف انتناههم ويثير شعفهم» وبالىسىة للمعلمس › يعد الميلم وسيلة 
تعميھم م كثير من الحهد إدا ما قوربت بالوسائل التعليمية الأحرى التى تحتاح إلى حهد 
هي الإعداد وإلى مهارة مي الاستحدام 

وبالإصاة إلى دلك دلت الدراسات على ان ما يراه المتعلم هي هيلم تعليمي يىقى عالقا 
ندهنه فترة طويلة ودلك لاشتراك النصر مع السمع هي إدراك مادة الميلم » مما ييسر 
تدکرها واسترحاعها 

إسهامات الأفلام التعليمية فى التدريس 

للأعلام التعليمية إسهامات تنمرد بها ص عيرها م الوسائل التعليمية صها على سيل 
المثال 
1- تقدیم وحدات الدراسة أو تلحيصها ومرأحعتها 

فھناك أفلام يمك أ تقدم نطرة شاملة ع موصوع الوحدة المراد تدريسها ١‏ نحيث 
تسهم هي إثارة الميل إلى دراسة الموصوع ١‏ وتي دقاطه الرئيسة هي صورة مترانطة ؛ 
همثلا عند دراسة وحدة س الكائات التي تعيش هي الماء قد يعرص هيلم يوصح الحياة هي 
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لاء وأنواع الكاشات ألحية التي تعيش هيه ؛ وعد دراسة وحدة ع الكهرياء يعرص هيلم 
يىس أهمية الكهرباء مي حياتنا ومصادر الحصول عليها 
2 توسيع محال الحبرة 

هالميلم التعليمى يقدم حسرات حديدة مس حلال عرصه للواقع الدي لا يمك للمتعلمس 
معایسته دأنمسهم › کما أنه یمکں أں يستحدم هي عرص آسالیب آداء عمليات معيدة ؛ 
وبالتالى يسهم مي إىماء المھارات المرعوبة, ممٹلا یمک تعلیم امتعلمیں طرق إبتاح السلالات 
الحدیدة دي السات عں طریق ھیلم تعلیمی ١‏ کما یہک عں طريق عرص عص التحارب 
توحيه المحلميں إلى كيمية القيام بها 
3 توصيح العلاقات وتساسل الأمكار والعمليات وترانطها 

هباك كثير م العلاقات لا نتصح إلا مى حلال نطرة شاملة للطواهر هى حركتها معا ؛ 
متلا » العلاقات التى تربط المحموعة الشمسية سعصها لا يسهل همها إلا من حلال 
عرص يوصح مكوبات هده المحموعة وحركتها سواء حول تمسها أو حول الشمس » كدلك 
فإ فهم العمليات الصصاعية لا يتحقق تصورة كافية إلا مس حلال عرص هده العمليات في 
تسلسلها وترانطها معا 
4- إثارة المشكلاث 

مع آں معطم الأعلام التعليمية تعرص حلولا لمشکلات او تحیب عں أسئلة تدور في دھں 
المتعلميں . إلا أ هعاك أملاما قد تتير العديد مى المشكلات التي تحتاح إلى حل » عمثلا 
قد يثير عرص ميلم ع آحطار الكهرباء مشكلة كيمية اتحاد الصمادات لتمادى مثل هده 
الأحطار ؛ وكدلك قد يثير عرص هيلم ع الأمراص التي تسسها تمص أنواع النكتيريا ء 
مشكله الوقاية مس هده الأمراص 
5- توصیح بعص الطواھر والحرکات التي لا پمک تتمعھا أو رؤیتھا بالعیں المحردة 

ودلك إما لطتها الشديد أو لسرعتها المائقة » مثال دلك توصيح مراحل نمو سات 
معي ١‏ أو مراحل انطلاق صاروح » كدلك تستحدم الأعلام التعليمية مي توصيح ودراسة 
الأشياء عير المرثية » مثل دراسة سطع القمر آو كوك هي المحموعة الشمسية » أو تعرى 
كيمية تمادل العارات هي عبلية التتمس 
6- تحطى العوائق التي تحول دوں التعلم ع طريق الحرة المىاشرة 

تسھم الأعلام التعلیمیة عي تحطی الکثیر مں العوائق التي تحول دوں التعلم ع طریق 


97 


الاب ال قاي ا ج ا سے سے 
الحسرات المساشرةء حيث لا يحد الصيلم رمان» أو مكان أو ندرة. آو حطورةء آو تعقيد. 
مالمیلم یستطیع آں قل إلیا صورة حية لأحداث قلما تتكرر هي حياة الإبساں دحیٹ پمک 
رؤيتها ودراستها كلما دعت الحاحة إلى دلك وتعتمر ثورات الىراكيں وتمحير الدرق 
وإطلاق الصواريح » وصنوط الإبسا على سطح القمر أمثلة لدلكف 
7- تحسيد المحردات 

للميلم التعليمي إمكانات تمكه مى تحسيد المحردات تحسيدا حسيا ملموسا » وتتمثل 
هده الإمكانات في عباصر الصورة والصوت واللوں والحرکة › وھو إد یحمع میں کل هدہ 
الساصر إنما يشرك حاستى السمع والىصر عي عملية التعلم مما يؤدى إلى تمريرها حيث 
تدعم کل مں الحاستیں الحاسة الأحری وبطرا لأں الصور تعتدر لعة عالمية ههي لا تعتمد 
بالصرورة على قدرة التعلم على إدراك المحردات » فالتعلم الدي يصب عليه إدراك 
المحردات دالقراءة عبها أو ع طريق الشرح اللمطى يسهل عليه الحصول على الحبرة 
المرحوة مى مشاهدة هيلم يحسد هده المدركات ء هالطاقة متلا معهوم محرد ولك 
دمشاهدة هيلم مثل الطاقة وأشكالها " يمك إدراك الممهوم الأساسى الطاقة وتعرف 
أشكالها الرثيسة وكيمية تحول كل شكل مها إلى شكل احر 
8- يسهم الميلم التعليمي عي تحقيق كثير مس أهداف تدريس المواد الدراسية المختامة 

صالنسة للمعلومات لا شك آں ای یلم يحمل هې مصمونه آفکارا معینة تعمق مما لدی 
المتعلم مس معلومات آو تصيم إليه معلومات حديدة 

آما المھارات صطرا لکوں الممارسة تعد من آھم شروط اکتسانھا ھیں المیلم یہمکں آں 
يعلم المتعلم كيمية القيام تعمل ما تشرط أ يتدرب عليه عمليا نعد انتهاء عرص الميلم › 
همثلا يقدم يلم " الإسعاهات الأولية أمثة توصيحية لبعص المهارات الأساسية فى 
الإسعاعات الأولية للحروح والريف والحروق والصدمات 

وتتيح الأعلام التعليمية هرصة حقيقية للتدريب على التمكير العلمى » عرص الميلم 
موصوعات هي صورة مشكلات يحاول حلها مستحدما اسلوب حل المشكلات يحعل المتعلم 
ملما بطيمة هدا الأسلون مدرکا لحصائصہ ‏ کما آں تقدیم المشکلة وترکھا دوں حل ھي 
عض الأحیاں یکوں حاھرا لتحدى تمكیر المتعلميں للوصول إلى هدا الحل 

وتسهم الأهلام التعليمية هي مساعدة المتعلميں على اكتساب الاتحاهات العلمية » ميلم 
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عں حطر التدحیں ' یمکں آں ساعد علی الحد مه آو الإقلاع عه ١‏ إد یطھر آں 
التدحيں عمل قاتل يسهل الانتداء نه ويصى التحلص مبه ويوصح دالأمثظة تعص اثاره 
حیث ہیں بالرسومات المتحركة والتصوير المحهرى والصور المتحركة المأحودة بالمعطار 
الداحلى كيف أن العارات السامة والمواد الكيميائية الصاره والحسيمات المهيحة هي دحاں 
التتع تحدث صررها المتاك فى حسم المد 

كدلك تسهم الأعلام التعليمية في تنمية آوحه التقدیر لدى المتملمیں » فيمك مساعدة 
المتعلمس على تقدير العلماء وحھودھم م حلال عرص آوفلام ع قصص العلماء 
والمحترعيں توصح الصعوبات التي صادهتهم والحهود التي ددلوها للتعلب عليهاء مما يتيج 
محالا كيرا لتقدير حهودهم والتحلى بالكثير س صماتهم كالأمانة والتصحيه والصسر 
وإىكار الدات 

الاعتارات التى يسبعى مراعاتها عند استحدام الأعلام التعليمية 
1 احتيار الميلم التعليمي الماست 

هباك أنواع س الأهلام التعليمية » منها الصامت » ومنها الناطق ولكل معها مراياه ؛ 
عالمیلم الصامت یتیج للمعلم التعلیق على المیلم وفق مستوی تلامیدہ کما آنه رر اتاد 
المتعلمیں علی الصورۃ ‏ آما المیلم الاطق ھإبه یکوں آكثر حیوية بالسسة للمتعلمیں ويربط 
ہیں الشرح والصورة مي تناسق تام » دالإصافة إلى آنه يعمى المعلم م حهد التعليق والشرح 
ولهدا يسعي آں يحتار المعلم دوع الميلم وهقا لطروف الموقف التعليمى وطيعة الموصوع 
2 ارقاط الميلم بالأهداف المرحو تحقيقها 

إن الميلم الدي لا يقدم حديدا للمتعلميں أو الدي لا يرتتط تماما نموصوع الدرس › قد 
يعد بالسسة للمتعلميں نوعا مس الترميه » ولكه يصيع وفتا لا ائدة مس ورائه › ولھدا يح 
أں يحتار الميلم عاية في صوء الموصوع الدي سيدرسد المتعلموں ؛ ودجيث يساعدهم على 


تحقیق أهداف دات آهمية 
3- مشاهدة المعلم للميلم شل عرصه 

عادۃ ما پکوں لکل یلم تعلیمی دلیل ؛ یح آں یدرسھ المعلم حیدا حبی یکوں علی وعی 
دالىقاط المهمة المثصمىة فيه » بل يمصل أن يشاهد المعلم الميلم ويدرس محثواه قل عرصه 
على المتعلمیں 


السات الثاني 


4 إدا كا الميلم صامتا ‏ يسعى تحديد الصور والمواصع التي تحتاح إلى توصیح أو شرح 
أو تعليق . ويقوم المعلم نالتعليق عايه هي أشاء المرص » أما إدا كان الميلم باطقا فيمصل 
أ يقلل المعلم التصرح هي آتناء العرص » ويرحن التعليق عليه إلى مانعد العرص 

5 إں تهيئة المتعلمي ترؤيه الميلم أمر مهم ؛ ويتصمس هدا » إثارة اهتمامهم لموصوعه ؛ 
وتحديد دعص الأسئلة التي يحدر الإحانة عبها هي صوء ما يروه هي الميلم 

6- إدا کاں المیلم حرءا مں حطة الدرس . فإبه مس الصروری آں اقش المعلم المتملمیں مي 
موصوعه عد العرص وأ يطل مهم تلحيص ما شاهدوه والتعليق عليه ٠‏ والإحانة عں 
الأسئلة التي سىق إثارتها قل العرص 

7 أحيادا » يتين المعلم معد ماقشة المتعلميں » آن هباك حاحة لعرص الميلم صرة أحرى ؛ 
وهى هده الحالة يسعى توحيه المتعلميں إلى ملاحطة النقاط المهمة التي عاتتهم 
ملاحطتها مي المرص الأول » وأحيانا يقتصى الآمر وقف العرص عند عص الىقاط 
تال ما تستحقه مں اهتمام 

ثانيا : الجسمات 
تشتمل المحسماث على کل مس الأشياء والمادح والعيساں 

1 الأشياء 
ویقصد ھا دوات الأشیاء کما ھی دوں تمییر ھیھا آو تعدیل ۰ إلا آبھا تترع آحپاما مى 

اليئة الطيعية التاملة التي تعيش هيها ‏ وتتودر يها حميع صمات الشىء الحقيقية مثل 

الحياة والحركة والححم كالحيوادات والطيور والساتات والأسماك والصباعات المحلية 
وعير دلك › و هى تتودر هي ئة المتعلم تكترة وتتصل تموصوعات الدراسة مي المحالات 
المحتامة ؛ ولكى يصب على المعلم أحيانا أحد تلاميده إلى حيث توحد هده الأشياء هي 
ديشتها الطيعية لدراستها ولدئك يعمد إلى إحصارها إلى ححرة الدراسة وبطرا لأنه 
يترعها م ديتتها الطيعية فإنه يتعمد نها ع الحرة المماشرة ؛ ويحب آن يقوم مإعداد حو 
يشاىه البيثة الطليعية التي تعيش ديها ميصمى عليها أنعادا س الواقعية تؤدى إلى ريادة 
التعلم وتكامل الحرة 

مرايا التدريس داستحدام الأشياء الحقيمية 

1 تتيع للمتعلم فرص السحث والدراسة والملاحطة حصوصا إدا قام تحمعها سمسه مس 

نيتاتها الطيمية كيساعده دلك على درأسة النيئة 
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2 تسمح للمتعلم دالمشاهدة والتداول والعرص والحل والتركيب والتحريب والمىاقشة, الأمر 
الدي يؤدى إلى تكامل الحىرة التي يكسها 
3- يتعرف المتعلم على دوات الأشياء الحقيقية موصوع الدراسة . فیری آطوار دمو حیواں 
معي ؛ ويقوم دملاحطة الطيور هى حركتها وطريقه حصولها على العداء وتكاثرهاء 
ويشاهد الندور و هي تمحول مس نادرة صعدرة إلى ساب كير » ويستمتع برؤية الأرهار 
وهي تتمتج وتكشص ع محسوياتها كل دلك يتيح له حرة مىاشرة عبية 
4 ساعد المتعلم على إدراك أ ما يقوم ندراسته هو حرء مس النيئة التى يعيش هيهاء وأا 
وثيقة الصلة دالمتشكلات التى تواحهه والأسطة التعليمية التي یمارسھا دحیں يرى 
السات وهو يكر يدرك أهمية تومير الماء والهواء والعداء والصتوء لدلك؛ یتعلم مصموں 
تمص المماهيم المتداولة مثل توار النيئة أو صرورة المحافطة علیھا مس التلوث مثلا 
2 الىمادح 
هماك آشياء لا يمك إحصارها إلى ححرة الدراسة أو الاسسمادة مبها تصورتها 
الطيعية لكر ححمها أو لكودها متماهية فى الصعر آو معقدة التركيب » ولدلك يلحا المعلم 
إلى الاستعانة نالىمادح التي يتم هيها تعيير أو تعديل أو ترتيب عص الأحراء الطيعية أو 
التحكم هي الححم حتى يصح دى صورة يسهل الاستعاىة نها هي التدريسء ويتم إىتاحها 
عادة بأثمان مىاسىة للأعراص التعليمية؛ وعادة ما يحتمط الىمودح بالحصائص الأساسية 
التي يتمير نها الأصل مع شىء س التتسيط 
أنواع النمادح 
للىمادح آنواع محتلمة ندكر مها ما يلي 
1“ دمادح الشكل الطاهرى 
وتستعمل دصمة أساسية للتعرى على موصوع الىمودح والصمات الحارحية المميرة له 
وعالہا ما تکوں هده النمادح نمقیاس رسم ثادت الست كىمودح الطائرة مثلا 


2 الدمادح الممتوحة 
وتستعمل لإطهار تعص المحتویات الداحلیة للشیٌ المراد عرصه دوں آں يعمل ديه قطاع 
کمودح لحسم الإاساں 
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3- الىمادح الممككة 

وتستعمل لسياں الأحراء الداحلية التي يتكو مها الشى والعلاقات يسهاء وتتمير 
إمكانية برع آحرائھا وإعادۃ ترکیسھا وم آمٹلتھا نمودح الرھرة الدي یہیں ترت 
محیطاتها؛ ونمودج حمم الإیساں الدي يوصح موصع الأعصاء الداأحلية هيه ؛ ونمودح 
العیں الدي ہیں الأحراء التي تتکوں مھا 
4- النمادح التعاله 

وتستعمل لساں كيمية عمل شىء معي أو تشعيله مثل نمودح مصحة الحريق أو الألة 
الىحارية أو مروحة الهواء 
إسهامات المادح هى التدريس 
تؤدى الىماذح آدوارا مهمة هي عملية التدريس مها على سيل المثال 
محاكاة الواقع 
م الملاحط أن معطم الأشياء التي تحيط ما ثلاثية الأنعاد ‏ آى آنها دات ارتماع وطول 
وعرص وتشترك المادح الحيدة مع تلك الأشياء هي هده الحاصية وتصعى هده 
الحاصية المهمة على الىمادح طاع الواقعية وتحعلها تموق كثيرا مس الوسائل الأحرى هي 
هد! الحصوص 
2 التحكم هي الححم 

مں آھم میرات النمادح آنھا یمک آں تصمر الكير وتكر الصعیر » فالطائرات مشلا 
کسیرة الححم ولك يمك التحكم هي ححمها سمودح مساستء والحلية الساتية صعيرة 
لدرہحة لا تتیسر معھا رؤیتھا بدوں محھر ولکں دمودحا لھا ییسر رؤیتھا للمتعلمیں ھی 
قصل ناکله 
3 الكشم ع الأحراء الداحلية 

إى استحدام تمودح لآلة ديرل مثلا وقد عمل نه قطاع يحعل م الميسور رؤية امس 
وحركته داحل الاسطواىةء ودلك مما يصعت تصوره دطريقة أحرى » والأحراء الداحلية فى 
العي أو الكلية أو الآدس معطاة تماماء ولك رؤية هده الأحراء تصىح ممكة باستحدام 
دمودح شعال مىسط وممتوح هي حاسه آو دي حوادت شماهة؛ أو یمک رهع هده الحوایس 


- 
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وهى الىمادح الي يمك هكها وتركيها يمك التعرف على الأحراء الداحلية دشكل آدق ؛ 
صم ودح العيں أو الأدن آو الأعصاء الداحلية في حسم الإنسان يمك برع كل حرء فيه 
وقحصه على حلة 
4- إبرار الأهم 

يراعى هي عمل الىمادح إدرار الأشاء المهمة التي يسعى التأكيد عليها ؛ فعند صساعة 
دمودح للقلب آو الحھار الدوری یراعی ترکير الانتعاہ على القاط المھمة کالمرق دیں 
الشریاں والورید ویستعاں على دلك اسالیب میاسسة کاللوں والسمك 
3 العيسات 

يقصد دالعيات آشياء " تؤحد مس البيئه الطيعية التي تدل عليها ولا يتىاولها التعديل 
آو التعيير أو التشكيل › ههي تمثل فى حصائصها وصماتها المحموعة التي حاءت مىهاء وقد 
توصع تعص العیات آو تحمط ھی رحاحات أو ترطمانات آو على تسمح بالمشاهدة 

ومعسی هدا آں العیبات یمک آں تکوں أشیاء " لارالت حية (کالسمك الحی والساتات 
الكاملة) آو أحراء مأحودة سها ( كأوراق التحر ) أو آشياء محطة ( كالحيوانات والطيور) 

آو مصسرة ( کالحترات ) آو محممة (کاساتات). وقد تکوں حمادا آی عيسات عير حبة 
(کالمعادں والصحور والسوائل) 

إرشادات للمعلم عند استحدام العينات هي التدريس 

يسعى على المعلم مراعاة الأمور المهمة التالية عند استحدامه العيعات هي التدريس 
1- عى تصبيم العينات ومقا لیطام معیں پسھل تناولھا ودراستها فإدا كانت صحورا 

مثلا صمت وفقا لنوعها بارية ؛ ورسوبية» ومتحولة وإذا كانت ساتات صمت إلى 

رهرية ولا رهرية وهكدا 

2- دطرا لأ العية لا تشرح دمسھا سمسھا › بل قد تصلل آحپیانا مم اللارم كتابة نیاداث 
تمصيلية تلقى الصوء عليها . هإدا كات العينة طائرا مثلا يسعى ذكر تاريج الحصول 
علبه؛ وآماك تواحده » وأهميته الاقتصادية › وهصيلته التي يتمى إليها › وهكدا 

3- تطرا لأ العينات مترعة سس بيتتها الطبيعية الكاملة » مس الواحب العمل على 
اسستكمال هدا النقص دما يعطى الجامية الواقعية التي توصح علاقة الحرء مالكل 
لتكتمل الصورة. ويم تحقيق ذلك الاستعانة مواد معينة ؛ هعبد عرص عبات 
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صحریة مثلا يحب أں پعرص معھا رسوم توصیجي تی قات الأرص وبوع الصحور 
التی توحد ھی کل مں هدہ الطقات» حتى يعرف المتعلم عمق الطىقة التي استحرحت 
مھا العينة وعلاقتھا عيرھا مس الطقات 
4 م المميد هي حالات معيبة أن يتيح المعلم لتلاميده فرصا مباسبة اليمحصوا العيات 
بادمسهم»؛ همثلا مهما شرح المعلم شمویا المرق ہیں المحم الساتى والمحم الحيواني 
مإں هدا لا یمید قدر تعرف المتعلمیں بأنمسھم علی ھاٹیں الصورتیں مں صور المحم 
وفحصهما نعساية 
خالثا الرسوم الخطية 
تشمل الرسوم الحطية مستويات متعددة تدا م الأشكال التوصيحية التي تتمير 
تمماتلتها للشىء الدى ترمر له هى عباصر كشرة مما يحعل ههمها أسرع ؛ ثم الحرائط 
التي تحوي حطوطا تمثل عص عباصر الواقع ثم الرسوم الياية والرمور التي تتحلص 
من كل الحطوط الممثة للمرمور له وعيما يلى عرص موحر لكل دوع م أنواع الرسوم 
الحطية التلاثة 
1 الأسكال التوصيحية 
و هي رسوم سيطة نمثانة تلحيص دصرى للحقيقة وتسيط لهاء حيث تركر على 
المكوبات الأساسية دو الرحوع إلى المعالم المميرة للأصل وتماصيله وترحر الكت 
نالعديد من الأشكال التوصيحية الحاصة دالأحهرة والقطاعات وعير دلك 
2- الحرائط 
تقوم الحرائط علی رمور تمٹل الہمکاں والاتحاہ وأنعد والارتماع و هي اشکال وأنواع 
ھم آتکائها المسطح والمحسم؛ ومں آنواعھا الطيعية والاقتصادية والمىاحية والىشرية 
والتارىحية؛ ولعل آشهر ما يستحدم منها هي التدريس الحرائط المسطحة الاقتصادية و هي 
الحديد) على المستوى المحلى أو القومى آو العالميء ويرمر لكل سلعة درمر أو سقطة دحيث 
يتصح للمتعلم مس نطرة عادرة كثامة الانتاح ونوعه 
3 الرسوم اليابية 


و هي تستحدم لتوصيح علاقات عددية أو كمية آو إحصائية و هي آنواع معها الرسوم 
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الليابية بالأعمدة ؛ وبامساحات , وبالصور ١‏ ونالدوائر ١‏ وبالحطوط ولعل أشهرها فى 
التدریس الرسوم النيانية بالحطوط ویمکں ھا التعیر عں العلاقة ہیں متعیریں. حیث یمٹل 
أحدهما على الإحداثى الأعقى » ويمثل الآحر على الإحدائي الرآسی ویعسر م القيم 
المتعيرة تحطوط مستقيمة أو مىحسة أو مىكسرة وس العلاقات التى يمك التعير عبها 
بالرسم النيانى بالحطوط العلاقة ہي ححم المقدار المعس من العار والصعط الواقع عليه 
عبد ثبوت درحة الحرارة 
إسهامات الرسوم الحطية هي التدريس 
يتيح استحدام الرسوم الحطية هي التدريس تحقيق ما بلي 
1 سرعة توصل الرسائه إلى المتعلميں فشكل تحطيطى لدائرة كهربية يوصح دسرعه 
کیمیة تکویں ھدہ الدائرة . وحریطة تس آماکں وحود النترول ھی العالم تسی عں شرح 
یستعرق وقتا طویلا › ورسم دیانی عں العلاقة ہیں فرق الحھد ہیں طرفی موصل وشدة 
التيار المار كيه يوصح هده العلاقة سرعة 
2 إتاحة المرصة للاستحانات والتصورات الحرة مں حاب المتعلمیں دوں وصع قیود على 
المكر والتحیل : مالرسم الياني عں العلاقة ہیں متعیریں یسمح للمتعلمیں نوصع 
تصوراتهم الحاصة ع إمكابية التحكم عي هده العلاقة 
3- توصيح الحقائق العامية أو الأهكار المحردة تصورة مرئية وحريطة توصح مباطق 
الصعط الحوی وعلاقتھا سرول الأمطار تسر عں کٹیر م الحقائق التی لا یمک 
للمتعلم إدراكها من حلال حبرة مباشرة آو مس حلال كلمات 
4 توصيح العلاقات آو تسلسل الأمكار أو الأحداث فشكل توصیحی ع القلب في 
سصاته المحتلمة ومسار الدم هي الأوردة والشرايي الحارحية مه يوصىح العلاقة دس 
سصات القلب وسير الدم في حسم الاساں › ومحموعة م الأشكال التوصيحية عں 
صاعة ما قد تی حطوات هده الصصساعة 
إرشادات للمحلم ميد استحدام الرسوم الحطية 
يسعى على المعلم مراعاة ما يلى عند استحدامه للرسوم الحطية بأنواعها الثلاثة 
1 إ الأشكال التوصيحية والحرائط والرسوم اليادية وسائل لتحقيق عايات معية ؛ وهدا 
یسي وحوب وصوح الھدف مں استحدام کل مھا 
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2 مع آنه توحد أشكال توصيحية وحرائطل ورسوم نيانية مطوعة » يمك للمعلم الاستعانة 
بهاء إلا آنه پسعی آں یدرب نمسه علی رسمھا حتى تأتي ماسة للمواقف التعليمية 
الحتلمة فلا شك أن قدرة المعلم على القیام برسم الحھار الدوری للاساں على 
المسورة أثتاء شرحه له, تحمل المتعلمس أكثر اتاها لهء واكثر تركيرا على اللقاط 
الرئيسة التي يتماولها الشرح مصلا ص انها تقدم دمودحا للمتعلم ع كيمية رسم 
الحهار» ومع دلك إدا لم یکں العلم لديه المهارة لاقيام ندلك أمام المتعلمیں ١‏ فلا ماع 
آں يقوم دإعداد هدا الرسم مسقا قل الحصة 
3 إں اردحام الرسم أو الحريطة دالسيانات والتعصيلات فد يؤدي إلى عدم ھم المتعلمیں 
للعلاقات الرئیسة يھا ولدلك یسعی آں یکو الرسم الحطى مباسا لستوی نصح 
المتعلمیں 
4- إں فهم الرسوم الحطية وحاصة الحرائط والرسوم السابية بحتاح إلى هم لرمورها 
ومهارة هي تمسيرها فالحرائط الحيولوحية مثلا تستحدم الألوان والرمور هى التصير 
مں مکوداٹھا؛ وس ثم پسعي آں يدرك المت علموں ما یرمر إلیه کل لوں؛ ومعنی 
املصطلحات الواردة هي الحريطة حتى يكودوا قادریں علی تمسیرھا ‏ ولدلك یسعی آں 
يدرب المعلم طلانه على فهم الرسوم الحطية بأنواعها ويمرههم دالرمور المستحدمة 
هیها 
راإبعا : الصور 
تستحدم الصور دیل عں الحسرة اساشرہ لکی سھم مي تکویں معاں وصور عقلیة 
مساسة لشي موصع الدراسة 
ومع آں الصور دات نعدیں مقط ( آي محلاف المحسمات دات الأعاد الثلاثة ) إلا أن 
أحهرة التصوير الحديثة يمكها أن تقدم صورا توحى بالأعاد الثلاثة 

وبالرعم مں آں للصور محدداتھا التي تتلحص هي ایتعادھا عں الواقع مں حپٹ اللوں 
والححم وعدم إمكابية دراسة التماصيل مس حلالها إلا أى لها مراياها الحاصة؛ فهي 
وسائل قليلة التكاليص» ويسهل تداولهاء وتسمح نالدراسة المردية ؛ وتتيح التعرف على 
الواقع الدي لا مك قله إلى ححرة الدراسة او العمل وقد تكو الصور ملوبة أو عير 
ملوبة 

أنواع الصور 

تتمير الصور التي تستحدم هي التدریس دانھا كثيرة ومتموعة ء قد تکوں صورا كميرة 
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حائطیھ رسمت بالید مں قل رسامیں کار تمٹل الشحصیات والأحداث المھمة؛ وقد تکوں 
صرورا هوتوعراهية ملونةء وقد تكو مرسومة الريب أو ملوبة تلويا مائيا أو عير مائى. 
وقد تکوں رسوما تحطیطیة آو مطوعة ؛ وقد تکوں مرسومة على رحاح 
هوائد استحدام الصورهى محال التدريس 
1 تعد عامل تشويق وإتارة لما يدرسه المتعلمو وحاهرا لهم على التعلم 
2- تتمحع المتعامس على الملاحطه والتمكير الناقد . وإطهار المواقع والأشياء على حقيقها 
3- تعد الصور آدق مس الكلمات أو الألماط هي حالات كثيرة ؛ مث حالات دراسة المساکص 
والملاس والعانات والمشآت المهمة كالمماعلات النووية ومحطات تىقية المياه 
4- تساعد المتعلمیں على مساهدۃ آشیاء عں قرب وبالتمصیل دلا من الانتقال إليها مثل 
المىاطق القطية أو ديئات حصارية معاصرة 
5- تیں للمتعلمیں مطاهر حصارية س عصور قديمة مس الصى مشاهدتها هي الحاصر 
إلا هى بعص المتاحص مثل آدوات الإبسان وأسلحته فى عصور ما شل التاريح ‏ 
6 یمکں مس حلال الصور إطھار دقائق وتمصیلات عص الأشیاء والأماکن التي قد تکوں 
ألريارة المحىاشرة آحيادا عير قأدرة على نيادها 
7- تساعد المتعلم علی آلا یصرف وقتا طویلا فی معرعة كثیر مس العلاقات المعقدة التي ہیں 
الإنساں ويثته . 
8 تساعد المتعلمیں على إحراء مقاربات یں الطواهر المحتامة لاستحلاص حقائق 
ومعلومات ترید مں ههمهم نما یدرسوبه 
9 تسهم هي استمادة أحداث وآمور حدثت م قىل ١‏ وتصحيح اتطاعات حاطئة لدى 
امتعلم 
شروط احتپارالصور 
لكي تتحقق الموائد من استحدام الصور في التدريس يسعي أ يحتار المعلم الصور 
الماسة التي تتوافر هيها الشروط التالية 
٠‏ أن تساعد الصورة على نلوع هدف الدرس آو أهداهه 
٭ آں تکوں کبیرہ وواصحة مما یساعد المتعلمیں علی دراستھا 
٠‏ أن تمثل الواقع تمثيلا صحيحا . أي لا يعطى السصر السى فيها على الحقيقة 
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٭ آں تکوں دسيطة وواصحة وترید م معلومات المتعلمیں 
٭ آں تکوں راحرة بالحیاة والحرکھ وملوبة تلویا صحیحا ما آمکں 
٠‏ اں تعطی الصورة فكرة واصحة ع مسبة أححام الأشياء 
e١‏ آں يتناست حجم الصورة مع عدد المتعلمس س حهه ومع طريقة عرصها س حهة 

آحری 

طرق استحدام الصور ومرصها 
حس تستجدم الصور هي محال التدريس يحب أ يراعي المعلم الأمور المهمة الآتية 

1- قبل استحدام الصور يحب على المعلم دراستها وهم محتوياتها ‏ وعليه أن يعد أسئله 
عليها ‏ وعي آثاء التدریس یح عرص الصورة مي الوقت اشاس لھا مں الدرس حتی 
لا تشتت اشا المتعلمس وحتی يشعروا نان الصورة حرء لا يتحر من الدرس 

2 تعلق الصورة الحائطية الكيرة على السسورة آمام المتعلمیں نحیث يراها حمیعهم فى 
وقت واحد 

3 تعرص الصور الصعيرة نواسطة حهار إمعقاط عادى ؛ متدو كيرة ووأصحة وإدا تعدر 
وحود حھار الدرصة ھیمکں للمعلم آں يمرر الصور الصعيرة على المتعلمیں لدراستها 

4- یجب آں لصق المعلم الصورة م أركانها على ورق مقوى » مع الاهتمام تعدم تعرصها 
للاشاء أو الاهترار هي آشاء عرصها حتى لايقلل هدا م اتاه المتعلمس إليها آو قد 
يدصعهم إلى الموصى 

5- دعد آں يقدم المعلم الصورة إلى تلاميد المصل حيت يدكر لهم نايحار تام ما توصحه 
يقوم المعلم تمىاقشتها ككل معهم ثم اقش تماصيلها معهم أيصا لاستحلاص حقائق لا 
تصل إليها النطرة السريعة › ويكوں دلك ص طريق توحيه أسئلة ع الصورة وماقسة 
الإحانات وربطها تموصوع الدرس 

6- يقوم المعلم تشحيع المتعامي على صياعة أسئلة ع الصورة والنحٹ ع إحاناتها مس 
الصورة أيصا » وماقشة الإحانات هيما يهم تحت دوحيه المعلم وإشرافه 

7 تكليف المتعلمس دحمع الصور المرتطة تموصوع الدرس مع صرورة آن يرشدهم المعلم 
إلى مصادرها مثل المحلات والصحف » ومكاتى السياحة والاستعلامات مع تكليمهم 
مدراسة الصور التى سيحمعوبها تم ياقشها معهم 
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الفصل الخامس 
مهارة صياغة الأسئلة الصفية وتوجيهها 

يعد صياعة الأسئلة الصمية الحيدة وتوحيهها مى المهارات التي يسعى أ يتقبها المعلم 
الناحح؛ حيث تقوم الأسئلة الصميه التى يوحهها المعلم لطلانه ندور مهم وهعال فى العمليه 
التعليمية. فعليها يعتمد التواصل الصمى بين المعلم وطلانه تدرحة كيرةء كما أنها الوسيلة 
التي تمك المعلم م تقدير دمو المععلميں وشحيصهء وائتاكد م تحقق الأهد اف الموصوعة 

كما تعد الأسئلة الصمية وسسله مؤثرة وعالة هى تىمية مهارات التمكير تمستوياته 
المحتلمة لدى ابلتعلمس هإدا أحس المعلم صياعة الأسئلة. فإنه يمكى مس حلالها ثىمية 
مهارات التمكير العليا كالتمكير الناقد والسمكير الانتكاري 

إصاعة إلى دلك فقد أطهرت دتائح عص الدراسات قدرة الأسئلة الصمية الحيدة على 
تتمية بعص الحوإنب الوحدابية لدى المتعلميں وسها حب الاستطلاع, والاتحاهات 
الإيحابية؛ والميول المرعوبة 

ولا يمك للأستلة الصمية أ تحقق حميع الأهداف الساقة إلا إدا كانت مصاعه 
نطريقة حيدة وتركر على قياس المستويات المعرعية العلياء ولا تقتصر على محرد قياس 
مستوی تدکر الحقائق 

وسوف بستعرص هيما يلي تصسيمات الأسئلة الصمية › وكيمية صياعتها والقواعد التى 
يحب على المعلم مراعاتها عند صياعة هده الأسئلة » والكيمية التى يحب أن يوحه نها تلك 
الأسئلة صماءا لتحقيق إدارة ماقشة حيدة 
تصنيفات الأسئلة الصفية 

يوحد آنواع عديدة مس الأسئلة الصمیة؛ ویحتلف کل نوع تاحتلاف الھدف مں السؤال أو 
الوطیمة الت یؤدیھاء ویحں آں يتصق العلم صیاعة کل نوع مس هدہ الأنواع حتی یتہک مس 
استحدامها نكماءة لتحقيق الأهداف المرحوة مها 

وصم التريويوں الأسئلة الصميه صم هئات عديدة ندكر مها على سيل المثال 
التصسيمات الثلاثة التالية 

تىعا لىوعية الإحانة المتوقعة لها 

٠‏ تىعا لمستويات دلوم المعرعية 

تدعا لنوعية الكشم الدي تهدى إليه 
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آولا تصسيى الأسئلة الصمية تعا لىوعية الإحانه المتوقعة لها 

وتصسف الأسثلة الصمية تىعا لهد! التصسيف إلى نوع رئيسس هما الأسئلة محددة 
الاحانة والأستلة ممتوحة الاحانة 

وستعرص ھیما یلی المرق ہیں الوعیں مع بیاں آمثظة لکل منھما 
1- الأسئلة محجددة الإحانة 

وهي الأستلة التي لا تحتمل إلا إحانة واحده هقمل صحيحة؛ فهي تسال ص حقائق آو 
مماهيم أو تعريمات متمق عليها ولا تحتمل أية احتهادات آو تآوبلات 

وم آمثلة الأسئلة محددة الإحابة 

- ادکر دص قادوں دویل 

- عرف الدائرة 

- ما آنواع الروانط الكيميائية 5 

- مم تتكوں الحلية الساتية ٩‏ 

- ما العلاقة ہیں فرق الحهد بس طرعى موصل وشدة التيار المار فيه 3 

وکما يتصح م الآمثلة السانقة,ء ترتقط الأسئلة محددة الإحانة تأسلوب التمكير 
التقاربي؛ عهي تتطلب استدعاء معلومات سىق للمتعلم تعلمها واحترانها هي داکرته. وهي 
ندلك تؤكد على مستوى التدكر الدي يمثل آدنى مسويات المحال المعرهي 

ويستحدم المعلم الأسئلة محددة الإحانة إدا أراد مراحعة معلومات المتعلمي الأساسية 
والتاکد س تدکرھم لھا 
2 الأسثلة ممتوحة الإحابة 

وھي الأسئلة التی یکوں لھا أكثر مں إحانة صحيحة:؛ وتتطلب معرمة ا متعلمیں لعلومات 
آوسع وأعمق مما هو موحود بالكتاب المدرسي؛ ويحتمل كل سؤال مها إحانات عديده» 
وحميعها مقىولة ٠‏ 

وتصمل الأسئلة ممتوحة الاحانة الأسثلة التي تتطل رآياء آو حكماء أو توقعا معيا 

وس أمثلة الأسئلة ممتوحة الإحانة 

- ما رأيك هي استحدام الطاقة النووية 5 
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- اقترح طريقة لتسهيل حمط حدول الصرب 

- مادا تتوقع أن يحدت إدا اتعدمت الحادنية الأرصية ؟ 

- ما اقتراحاتك لتطوير هده التحرية © 

يتصح م الأمثة الساىقةء أ الأسئلة ممتوحة الإحانة ترط بأسلوب التمكير 
الساعدي ههى تتيح المرصة للمتعام لاستحدام المعلوماب التي درسها نطريقة انتكارية 
للتوصل إلى إحانات وندائل مىعددة لكل سؤال» وتتطلى الاحانة عن كل مها إعمال العمل 
واستحدام مهارات التمكير العليا 

ويستحدم المعلم الأسئلة ممتوحة الإحانه لتحمير المتعلميں وريادة متاركتهم هي الموقف 
التعليمى مهما كانت قدراتهم متدية. مما يسهم هي تىمية اتحاهاتهم الإيحابية حو المادة 
الدراسية 

انيا تصسيم الأسئلة الصمية تعا شستويات دلوم المعرهية 

يعد تصسيف دلوم للأهداف التعليمية م أشهر التصيمات وأكثرها استحداما لدی 
التربویي ‏ ويقوم هدا التصبيف على افتراص أساسى هو أ نواتح التعلم يمك وصمها عي 
صورة تعيرات معينة هي سلوك المتعلمين في كل من المحال المعرفي والوحداني والىمسى 
حرکي . 

ويتصم المحال المعرعي هي تصسيم دلوم ستة مستوياب متدرحة التعلم تىد بالمعروة 
(التدكر)ء ثم المهم . والتطيقء والتحليلء والتركيى وتتتهى بالتقويم 

وتميد مستويآت لوم المعروية دی توحیہ امتہاہ المعلم إلى تنوع مستویات تمکیر المتعلمیں 
وتدرحها عند التعامل مع محتوى المادة الدراسية؛ سواء هي حالة اكتساب المعلومات آو عند 
الإحانة ع الأسئلةء ميىتقل المتعلم مس تدكر المعلومات إلى استيعانها وتمسيرها وتطيقها 


وتحلياها وتركيها وتقويمها 
وتصنم الأسئلة الصمية تعا لمستويات دلوم المعرهية إلى ستة آنواع كما بتصح مما لى 
1- أسئلة التدكر 


وتهدف إلى قياس قدرة المتعلم على تدكر الحقائق والمماهيم والتعميمات التي سىق له 
تعلمهاء ومن آمتلة هدا النوع ما يلي 
- مم تتكوں الرهرة ٩‏ 
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- عرف القطمة المستقيمة 

- ادکر بص قانوں آوم 

- عدد العوامل المؤترة هي سرعة التماعل الكيميائى 
2- اسثلة المهم 

وتهدف إلى قياس قدره المتعلم على اسبيعاب المعلوماب » وإدراك مساها وإدراك 
العلاقات ينها وقياس قدرته على المقاربة یں هئات هده المعلومات» وتلحيصهاء والتوصل 
إلى استنتاحات تشأنها 

كما تتصس أيصا قياس قدرة المتعلم على تمسير المعلومات» وإعادة صياعتها والتسير 
عنها بلسه الحاصة 

وس آمثظة الأسئلة التي تقيس مستوى المهم ما يلى 

- مادا تستمتح م الرسم النياي؟ 

- قارں ہیں الحلية اساتية والحلية الحيوابية 

- حول الصياعة اللمطية للقانو إلى صياعة رياصية 

- ما تمسيرك لانكسار الصوء 3 
3 أسئلة التطيق 

وتهدى إلى قياس قدرة المتعلم على استحدام المعلومات التي درسها هي مواق حديدة 
كحل مشکكلة معينة عير موحودة دالکاب المدرسي؛ آو تطیق قادوں آو مدأ سق له دراسته 
ھی حل سڑال معيں؛ آو اسشتاح التطيقات العملية لأحد القوانيں العلمية في حياته 
اليومية 

ومں آمثة هدا الوع ما يلي 

- ادكر متالا على طاهرة القصور الداتي هى حياتك اليومية 

- أوحد مساحة دائرة طول قطرها5 سم 

- أمامك محموعة من المحاليل الكيميائية. حدد أي مىها حمص وأي مها قلوى؟ 

- عد دراستكف لطاهرة الصعط الإسموري» كيم تمسر عدم دمو الساتات هى الأراصى 

الملحية؟ 
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4- أستلة التحليل 

وتهدف إلى قياس هدرة المتعلم على تحليل المعلومات المناحة نهدف تحديد اساب 
حدوٿ وقائع آو أحداث معيةء أو التوصل إلى سائح أو تعميمات مستندة إلى شواهد 
معيبة» آو الكتف ص الأدله أو الشواهد التي تدعم نتيحة معينة او تدحصها . 

وسطلت هده الأسئلة اں یمکر المتعلم تمکیرا ناقداء وآں دکوں قادرا على حل المشکلات 
على ساس المعرقة الواعية تعملييات الاستدلال وأنواعه 

ویمکں آں تحتمل آسئلة التحلیل آكثر م إحانة صحيحة وحمیعھا تکوں محتماة 
ومصولة 

وس أمثة هدا النوع ما يلي 

- ادكر الأسات التي آدت إلى عدم إسات الندور التي قمت درراعتها 

¬ مں حلال الیانات التحريمية التی حصلت عليھا استتح العلاقة ہی مقاومة موصل 

وشدة التيار الكهربي المار هيه 
- ما دلیلك علی آں الکریوں ستمی إلى اللافلرات ٩‏ (الدلیل عير موحود بالکتای 
المدرسي) 

- كيف يمكىك تحرئة المريع إلى أربعة مثلثات متطادقة ٩‏ 
5- اسئلة التركيت 

وتهدف إلى قياس قدرة المتملم على استحدام المعلومات والعمليات العقلية التي أكتسها 
مں حراته السابقة هي تشكيل علاقات حديدة؛ ووصع الأشياء هي أسكال حديدة وأصيلة. 
وعمل تتؤات دما یمکں آں یحدٹ لو توافرت طروف معیںة 

وتتطلب هده الأسئلة أن يمكر المتعلم تمكيرا انتکاریا آصیلاء یندا مس مشکلة تتیح ندائل 
متنوعة؛ وتؤدي إلى حلول محتلمة وحميعها مقولة وصحيحة 

وس آمثلة اسئلة الترکیب ما يلى 

- اقترح عوابا للمقالة التالية 

- اهترص أك أصسحت مسئولا ع الىيئة في مديستك؛ همادا ستمعل للحد من ثلوثها ؟ 
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- صمم تحربة تحتىر نها صحة المرص النالي 

- کیم یمک آں تحل مشكلة المواصلات هي مدںتك 5 

- اقترح شکلا توصیحیا لدورة الكریوں هي الطيعة 

- اكتى مقالا تحدر هيه م الآثار المترتة على رواح الأقاری 
6 أسئلة التمويم 

وتقيس قدرة المتعلم على إصدار حكم على فكرة أو مشكاة أو مادةء أو تقدير قيمة مادة 
أو عمل أو طاهرة معيءة استادا إلى معايير أو محكات محددة م قىل المعلم آو المتعلم,. 
وعلى دلك فليس لهدا النوع إحابة واحدة صحيحة ولكها تحتمل أكثر مس إحانة وحميعها 
مقولة 

وس أمثلة آسئلة هدا النوع ما يلي 

- ما رآيك فى استحدام المواد الحاحطة هي الأطعمة المعلية 3 

- آي التحربتيں فصل لاحقار صحة المرص التالى مس وحهة تطرك؟ 

- آیهما آعصل س وحهة نطرك استحدام المنيدات الكيميائية آم المكافحة النيولوحيةة 

- ما حوادب الصعب في قيرياء نيوت مس وحهة نطرك ٩‏ 

ثالتا : تصسيص الأسئلة الصمية تىعا لنوعية الكشم الدى تهدف إليه 

ھی کٹیر مں مواقی الماقشة الصمية › يوحه المعلم سؤالا لأحد المتعلميں يحي المتعلم 
إحانة أولية ع السؤالء قد تکوں هده الإحابة حاطئة آو باقصة آو حرئية؛ وي أحیاں 
أحرى يشعر المعلم أ المتعلم عير متأكد مس إحابته 

وعى هده الحالات يحتاح المعلم إلى أن يوحه ىمس المتعلم سؤالا أو أسئلة أحرى للكشف 
ع معرهته واستدعاء معلوماته الساىقة بهدف مساعدته على تصحيح الإحانة أو إكمالها 
أو تآكيدها 

وتسمى هده الأسئلة نالأسئثلة الكاشمة !اوا ع ٥b‏ ویطلق علیها عص 
التربوييں الأسئلة الساىرة » أوالأسئلة التحقيقية » أوأسئلة التعمق 

ویھدف استحدام الأسئلة الكاشمة إلى تحسیں نوعية إحانات المشعلمس ‏ لأں تقل 


إحانانهم دصرف النطر ع حودتها يعوق تنمية مهارات التمكير ١‏ كدلك مإ عقاب المتعلم 
على الحطا هي الإحانة أو عدم اكتمالها يحعله يححم ع المشاركة في امىاقشة الصمية 
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ويمك دعريم الأسئلة الكاتمة على آدها 

محموعة أسئله متتانعة يوحهها المعلم للمس الطالب عقب إحانته الأوليه عن أحد 
الاسئلة. حيما تكو إحاىته حاطئةء أو ناقصة؛ أو حرئية,ء او تحتاح إلى تأكيدء وتؤدي هده 
الاسئثلة إلى الكشم ع معرهة الطاب واستدعاء مريد مس معلوماته السانقة بهدف 
مساعده على النوصل إلى تصحيح إحانته أو إكمالها أو تأكدها 

وتصىم الأسئلة الكاشمة إلى عدة تمسيمات قتصر على عرص أربعة مها فقط » وهى 
الأسئلة الكاشمة التسحيعية والأسئلة الكاتمة النوصيحة » والأسئلة الكاشمة التركيرية. 
والأسئلة الكاشمة التريرية ٠‏ مع بيا أمثلة لكل مها 
1- الأسثلة الكاتمة التشجيعية 

هي محموعة متتانعة مس الأسئلة یوحھھا المعلم ٹیمس التعلم عدما نکوں إحانتھ عں 
السؤال حاطئة آو حیما لا يتمك م الإحابة 

وتهدى هده الأسئلة إلى تشحيع المتعلم وتوحيهه إلى الإحابة الصحيحة إدا كانت إحابته 
الأولية حاطئة ؛ آو تشحيعه على تقديم إحانة للسؤال إدا كان قد عحر عن الإحانة 

مشثال 

المعلم على مادا يتعدى الأسد 5 

الللميد على الأعشاب ( إحانة حاطئة ) 

المعلم لاي نوع مس الحيوانات يمتمي الأسدة؟ 

الثلميد يىتمى إلى الحيواات الممترسة 

المعلم على مادا تتعدى الحيوانات الممترسة؟ 

التلميد على اللحوم 


المعلم یما آں الأسد ص الحيوانات الممترسة؛ والحيوانات الممترسة تتعدى على اللحوم 
على مادا يتعدى الأسد ٩‏ 


التلميد على اللحوم ( إحانة صحيحة ) 
یتصح مں المثال السابق آں الأسئلة الكاشمة التة حيعية تمثل تلميحات او إشارات 
تسدعى معلومات المتعلم السانقة؛ وتقوده دحو الإحانة المبحيحة ع السؤال 
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2- الأسئلة الكاشمة التوصسحية 
هى محموعة س الأسئلة المتتاعة يوحهها المعلم تمس المتعلم حيىما يعطى إحاىة أولية 
باقصة ص السؤال وتهدف هده الأسثاة إلى تعرير الحرء الصحيح م الإحانةء وتوحيه 
المتعلم الى استكمال إحانته بإصافة معلومات توصيحية حديدة للمعلومات الأولية الدي 
دکرها ھی إحانته عں السؤال 
متال 
المعلم ما شروط حدوث الشعل ٩‏ 
الطالب ددل قوة على الحسم (إحانة باقصة) 
المعلم هل يكمي ندل القوة على الحسم لحدوث الشعل؟ 
الطالب لا » ولك يلرم أنصا أن تريح القوة الحسم مسافة ما 
المعلم ادا بدلت قوة على الحسم» وأراحته مساعه ماء وكانت الإراحة عمودية على القوة 
مهل يحدث الشعل ٩‏ 
الطالت لا یحدت لأں الإراحة یح آلا تکوں عمودية على القوة 
المعلم إدں ما تروط حدوث الشعل 5 
الطالت ندل قوة على الحسم وأں تريح القوة الحسم مسامة ماء ولا تكو الإراحة 
عمودية على القوة 
يتصح م المثال الساىق, آں الأسئلة الكاشمة التوصيعية تمثل تلميحات وإشارات 
تستدعي معلومات المتعلم الساىقة حتى يستكمل إحادته الناقصة ع السؤال 
3 الأستلة الكاتمة التركيرية 
هي محموعة متتانعة من الأسئلة يوحهها المعلم لىمس المتعلم عىدما تكو إحابته الأولية 
ع السؤال صحيحة ؛ وتهدى هده الأسئلة إلى تاكيد الإحانة الصحيحة, وربط حرئيات 
محتلمة للحروح دتعميم مشترك 
متال 
المعلم هل يمك إيحاد الحدر الترييعى لحميع الأعداد الصحيحة هي محال الأعداد 
الحقيةية؟ 
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الطالب لا (إحانة صحيعة) 
المعلم ادكر أمثلة لأعداد صحيحه هي محال الأعداد الحقيقة لا نمك إيحاد حدرها 
التربيعى 
الطالت الأعداد السالىةمتل 2ء 6.5 
المعلم اآحسبت إدں لا مك إيحاد الحدر الترييعي لأي عدد صحيح سالب في محال 
الأعداد الحقيقية 

4 الأسئلة الكاشمة التريرية 

هى محموعة متتانعة مس الأسئلة نوحهها المعلم لىمس المسعلم حيما يعطى إحانة أولية 
ع السؤال» ويشعر المعلم أن المتعلم عير متأكد م إحانته, أو أنه لا تتوفر لديه المعلومات 
الواصحة ع السؤال المطروح عيقوم المعلم سوحيه سال لىمس المنعلم ليقدم مررات 
لإحاتهء وندلك يكتشم المعلم إدا ما كانت إحانة المتعلم باتحة ع وعي وهم صحيح 
للمعلومات. آم نها باتحة ص فهم حاطي: فيقوم تأكيد المهم الصحيح وبعريره. وتصحيح 
المهم الحاطن 

مثال 

المعلم ما محموع روايا المعيں ؟ 

الطالت 360 درحة 

المعلم ما دليلك على دلك ٩‏ 

الطالت لأں المعیں تکل رباعی » ومحموع روایا آی شکل رناعی 360 درحة 

المعلم أحسبت 
أهمية الصياغة الجيدة للأسثلة الصفية 

تعد صياعة الأسئلة الصمية م المهارات الأساسية الى يسعى أ يتقىها المعلم ويقصد 
تصياعة الأسئلة الصمية الصياعة اللمطية للسؤال وهى الطريقة التي يمر نها المعلم عن 
مصموبه باستحدام الألماط أو الكلمات الماسة 

ويرتط بالصياعة الامطية الحيدة للسؤال نوعية الكلمات المستحدمة فيه وعددهاء 
والترتی الدی ترد حيه هده الكلمات 
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وتعد الصياعة الحيدة للأسئلة الصمية مس الأمور المهمة التي يسعى أ يحرص المعلم 
عليها ودلك للأساب الآتية 
1- تحدد الألماط المستحدمة فى صياعة السؤال مسوى التمكير المطلوب مي الإحانة عبه. 
كما تحدد بوعية الإحانات التي يمك أن يعطيها المتعلم. وعدد تلك الإحانات 
ويطهر دلك واصحا عبد القارنة س أسئلة مستوى التدكر وأسئلة مستوى التركيد. 
وكدلك ہیں الأسئلة محددة الإحانة والأسئلة ممتوحة الاحانة 
ویسعی آں يصع المعلم ھی اعتارہ آں السؤال الحید ھی آی تیف مس تصبيمات 
الأسئلة الصمية السابق دكرها يمك أ تمسده الصياعة اللمطية عير الماسىة 
2- تؤتر الصياعة اللمطية للسؤال في مدى وصوحه وبالتالي في مدى وصوح الهدف مه 
للمتعلمیں ء مما ھکس علی إحاناتھم عں السؤال 
ويرتط وصوح السؤال دعدد الألماط المستحدمة هي صياعته وكدلك بكيمية ترتيت 
هده الألماط 
ویعد السؤال حید الصیاعة إدا کاں محددا مي صیاعتہ تحدیدا کافیاء بمصی آں 
پستحدم في صياعته عدد ماسب س الكلمات دات المصى › ويتم ترتيها شكل مبطقي 
3 تؤدي الأحطاء التي يقع عيها المعلموں عد صياعة الأسثلة الصمية إلى إعاظة تمكير 
المتعلميء كما أنها قد تقودهم إلى إحانات حاطئة أو باقصة 
لدلك يسعي آں يدل المعلموں حهدا كافيا لتحب هده الأحطاء حتى تأتي أسئلتهم 
واصحة ومحققة للهدف مها 
القواعد الواح مراعاتها عند صياغة الأسئلة الصمية 
يوحد تعص القواعد والاعتارات المهمة التي يسعى على المعلم مراعاتها عند صياعة 
الأسئلة الصمية صمادا للوصول إلى أسئلة حيدة الصيامة حالية من الأحطاء؛ وس هده 
القواعد ما يلي 
1۔ آں تكوں الأسئلة وثيقة الصلة موصوع الدرس ؛ وهى سياق الأهداف التي يسعي المعلم 
2- آں تتاست الأسئلة مع قدرات المتملميں وإمكاناتهم ومستوياتهم العقلية . 
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3- اں تکوں آلماط السؤال واصحة: ومحتصرة, ومرتة بشکل مسطقيء ودھیقة ملا یکوں 
يه محال للتآويلات والاحتهادات 

4 آں تکوں الأسئلة متوسطة الصعوبة › لا تکوں سھله إلى درحة لا تثیر اھتمام المتعلمیں 
وتشعرهم نالل ولا تكو صعة إلى درحة تؤدى إلى شيط عرائمهم وشعورهم 
بالإحناط مع مراعاة المروق المردية ديں المتعلميں » ميحصص العلم عص الأسئلة 
الصعة التى تتحدى قدرات المتموقس . ويحصص عص الأسئلة السهلة المماسسىة 
لقدرات دوی صعوبات التعلم 

5 الاتعاد عن الأسئلة المرکة ١‏ التی تسال عں اکثر مں مکرة؛ لأں دلك یؤدی إلی تشتیت 
تمكير المتعلميں ‏ وقد يؤّدى إلى تكويدهم لإحانات عير كاملة 
وإدا اصطر المعلم إلى استحدام الأسثلة المركة فيسعى عليه أن نقسم السؤال إلى عدد 

مس الأسئلة المرعية يدور كل مبها حول فكرة واحدة 

6 تحس الأسئلة الموحية الاحانة ؛ وهي الأسئلة التي تعطى المتعلم تلميحات توحهه نحو 
الإحابةء أو تصاع نطريقة تحعاها تتصم الإحاة 

7 آں تتوع مستوياب الأسئلة لتشمل المستويات المعرهية العليا مثل التطيى والتحليل 
والتركيب والتقودم ولا تقتصر على التدكر والمهم قط 

8 تح الأسئلة التي تدا بأداۃ الاستمھام ھل لأھا تکوں مدعاة لاتحمیں » حيث حاب 
عنها سعم آو لاء كما آنه في مثل هده الأسثلة عالنا ما يتيع المعلم إحانة المتعلم سوال 
اجر مما يصيع وقت المعلم وحهده لدلك يمصل استحدام الأسئلة التي تدا نادوات 
الاستمھام مادا کیم متی مادا لآنھا تکوں آدعی إلى التمکير 
توحيهات للمعلم مسد صياعة الاسئلة الصمية 
استعرصا هيما سبق القواعد والاعتارات المهمة التي يسعى على المعلم مراعاتها عمد 

صياعة الأسئلة الصميةء ولكي يكوں المعلم قادرا على مراعاة تلك القواعد والاعتارات عبد 

صياعة تلك الأسئلة نقدم له هيما يلى عص الإرشادات والنوحيهات 

1- یسعي آں یکوں المعلم واسع الاطلاع ھی محال تحصصە ؛ وعلی درحة کیرۃة س التمکی 
م مادته ؛ عكلما راد تعمق المعلم هى مادته رادت قدرته على صياعة أسئلة حيدة 
ومقوعة 


119 


الاب الثاني 


2- صرورة الاستعانة تمصادر أحرى للمعلومات إلى حاب الكتاب المدرسى عند عرص 
المادة الدراسيةء حيث تقدم هده المصادر حرات حديدة ترط دالحرات التى تعلمها 
الطلاب مس الكتاب المدرسيء مما يتيح المرصة للمتعلمي للتمكير وإعمال العقل. ويح 
المرصة للمعلم لوصع أسئله متنوعة تقيس مستويات التمكير العليا 
3 صرورة تحديد أهداف الدرس والأمكار الرئيسة التي يتصمها حتى تأاتى الأسئله 
الصمية مرتطة نهد اف الدرس. ووثيقة الصلة تموصوعه 
4 يسعى مراعاة أ هشل المتعلمي مي الإحاة ع الأسئلة دات المستويات العليا كالتطيق 
والتحليل يرحع لعحرهم ع تدكر المعلومات الصرورية أو ههمهاء ويسعى أ يدرك المعلم 
دلك عند نحته ع اساب المشلء ویحرص على التأکد مس إلام المتعلمیں للمعلومات 
قل قياسه لمستويات التمكير الأعلى 
5- صرورة تدريں المتعلميں على الأنواع المحتامة م الأسئلة وحاصة الأسئلة التي تقيس 
مستويات التمكير. العليا في أثناء تعليمهم حتى لا تكو عرية عليهم إدا استحدمت في 
أشاء تقويمهم ؛ عمس القواعد الهمة تشاده أنواع الأسئلة المسحدمة هي تعليم الطلاب 
وهى تقويمهم وليس م الصواب آن يركر المعلم هي تعليمه لطلانه على الأسثلة التي 
تميس التدكر ثم يقومهم داستحدام أسئلة تقيس المستويات العلياء والعكس صحيح 
إدارة المناقشة الصفية 
يهدف المعلم مس حلال الماقشات الصمية واستحدامه للأسئلة إلى استتارة تعكير 
المتعلمس وتوحيهه وريادته عمقاء إلى حاس التآكد س تحقق آهداف الدرس 
ولا تتوقم كماءة المعلم هي المماقشات الصمية على حسس صياعة الأستلة حقط . ولكها 
تعمد أيصا على كيمية توحيه هده الأسئلة للمتعلميں. وعلى الطريقه التى يستحدمها المعلم 
نھاء مقد يکو السؤال الصمى حيد الصياعة ؛ ويتوقع المعلم أ يتير مستويات دمكير عليا 
لدی المتعلمیں ولکھ پیماحاً نآ إحانات المتعلميں عه ليست على المستوى المطلوب ولم 
تحقى الهدف مه ودلك سب الكيمية التي استحدمها المعلم في توحبه هدا السؤال 
للمتعلمیں 

ويشير دلك إلى صرورة أن يستحدم المعلم كيمية ملائمة لتوحيه الأسئلة تيسر مشاركة 
حميع المتعلمي هي تلك الحرة, وتؤدي إلى استتارة أنماط استحانة ملائمة م حاسهم 
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وتسهم في رفع مسسويات إحاداتهم وحعلها آكثر عمقا . وتصم اتقالهم إلى مستويات 
القواعد التي ينبغى مراحاتها عند توجيه الأسئلة الصفية 

هيما يلى عص المادئ والقواعد الأساسية التي يحب على المعلم مراعاتها عند توحيه 
الأسئلة الصمية ٠‏ حتى يريد م هعالية استحدامها ويحقق العرص المنشود س إناربها 
1 توحھ السؤال إلی الصف داکمله دوں تحدید طالب معیں لکی نحیب عبد قل طرح 

السؤال 

إد اں تحدید المحیب یشیر إلی أں الأمر لا یحص الا حریں وبالتالی لا یھتموں بالسؤال ؛ 
أما إدا وحه المعلم سؤاله للمحموعة ككل مإ دلك يسهم في توحيه انتاههم حميعا 
فیمکروا حمیعا هي الإحابة ویتولد عد کل مهم توقعا یاں المعلم مسحتاره لإعطاء الإحابة 
عں السؤال 
2- التأكيد على مشاركة حميع المتعلميں في الماقسة 

ھم المعروف آں وحود الآھكار لدی المتعلم شىء والقدرة على دقلھا للآحریں شىء 
محثلف تماما » فكثيرا ما نحد متعلمیں پعرھوں الإحانة عں السؤال ولکھم یححموں عں 
المشاركة هي الماقشة الصمية لعمحرهم ع التصير اللمطى ع أمكارهم فإدا آشرك المعلم 
حمیيع المتعلميں مي المىاقتة عإنه يتيح المرصة لكل متعلم لأں يعر لمطيا عں آھکارہ مما 
يساعده على تتمية الافكار الصحيحة والتحلص س الأفكار الحاطئة » وندلك يتحقق لديه 
فهم آعصل للمماهيم والمعلومات 

ویمکں للمعلم آں یستعیس ہیں الحیس والآحر بالأسئلة ممتوحة الإحانة التي تستدعی آکثر 
م إحانة صحيحة, وتسمح للمتعلميں داعطاء إحانات متلوعة مما يستثير تمكيرهم 
ويسهم هي ريادة اندماحهم في المىاقشة ويصس مشارکتهم حمیعا فیها 
3- التوريع العادل للأسئلة على حميع المتملمس فى الصف 

مں السائع آں پستحود عدد قلیل مں المتعلمیں على الإحانة ع آسئلة المعلم. وهم الدیں 
يتطوعوں دائما مالإحانة ميعتمد المعلم عليهم على اھتراص آں الآ حریں سوف یتعلموں 
مھم ویھمل الدیں يححموں ع المشاركة هي المىاقشة والدیں عادۃ لا پرععوں آیدیھم 

ويح آں يتنه المعلم لدلك» ویوحه أسئلته إلى كلا المريقيں صمادا لاستمادة آكر عدد 
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ممكں مں المتعلميں من المشاركة مي الماقشة وحتى يشعر كل متعلم ننه موصع اهتمام مں 
المعلم 
4- الانتطار لمترة قصيرة عد توحيه السؤال وقىل تحديد المتعلم الدي سيحيب عه ؛ 
ویعرف دلك ہرس الاتطار, وهو یتیح للمتعلمیں الوقت اللارم لاسترحاع الأفكار والريط 
يها هتاتي إحااتهم آكثر اكتمالا وعمقا وتعتمد على التمكير أكثر م اعتمادها على 
الداكرة. مع مراعاة عدم إطالة رمس الاسطار حتى لا يشعر المتعلمون الال والصحر وصياع 
الوقت دوں حدوی 

وقد آشارت الدراسات آں رس الاستطار اعاس یتراوح یں ٹلات إلى حمس ٹواں 
5 توحيه عدد متاس من الأسئلة وعدم المسالعة والاكثار مها 

هريادة عدد الأسثلة التي يوحهها المعلم هى المنافشة الصمية ريادة كيره قد يساعد على 
استدعاء استحانات عديدة م حاب المتعلمي » ولكتها لا ساعد على تنمبة التعسير 
اللمطي لدیھم ؛ وتقلل مس عرص استٹارة إحاںات کامله وتحول ہیں اندماح المتعلمیں الكامل 
هي التمكير مما يعوق تنمية القدرة على التمكير لديهم 
6- مراعاة عدم تكرار توحيه السال دصمة داثمة؛ أو توحيهه تصياعة محتلمة 

فقد لحا عص المعلمیں إلی تکرار توحیہ السؤال للمتعلمیں لکی یتآکد مں همهم 
للمقصود منهء أو يعمد إلى إعادة صياعته لتوصيح الهدف مه ١‏ وإدا اعتاد المتعلموں دلك 
من المعلم هقد تنمو لديهم عادات عدم الانشاهء على اعتار أن المعلم سوف يعيد إلقاء 
السؤال مرة أحرى . 

ولك هباك بعص المواق التي تتطلب س المعلم تكرار توحيه السؤال أو إعادة صياعته 
إدا شعر دحاحة المتعلمیں إلى دلكء ولک یح آں يحدر المعلم م آں يصح دلك عادة لديه 
7 مساعدة المتعلمیں على تحسیں نوعية إحاباتھم ع الأسئلة . 

لا شك آں تقل المعلم لإحانات المتعلمیں صرف النطر عن حودتها يعوق تنمية مھارات 
التمكير لديم كدلك فإ مقاب المتعلم سسب الجطاً في الإحانة عن السؤال أو إعطائه 
إحانة باقصة لا يشحعه على المشاركة هي الماقتات الصمية التالية 

وکٹیرا ما تکوں إحابات امتعلميں ع الأسئلة المطروحة حاطئة أو باقصة أو سطحية. 
يعمد المعلم إلى ترك المتعلم الدي أحاب ع السؤال دهده الكيمية؛ ويوحه نمس السؤال 
لمتعلم حر لكي يعطي إحابة فصل عن السؤال 
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ویحطی المعلم نهدا التصرف إد آنه یسعی آں پساعد المتعلم على تحسیيں إحانته آو 
تمديلهاء ومس الطرق المامسة لتحقيق دلك استحدام الأسئلة الكاشمة تأنواعها المحتلمة. 
والتى يوحه فيها المعلم لىمس المتعلم الدي آحاب ع السؤال محموعة أسئلة متتانمة عق 
إحاسه الأولية تمتل تلميیحاب أو إسارات تستدعى معلوماته السادقة › وتقودہ تجو بحسیں 
إحابته ع السؤال والوصول بها إلى المستوی المطلوں 
فإدا كات إحانة المتعلم ع السؤال حاطئة يحب أن نوحهه المعلم إلى تصحيح همه 
الحاطىٌ وتعديل إحانته ماستحدام الأسئلة الكاشمة التسحيعية 
وإدا كانت إحانه المتعلم ع السؤال ناقصة ميحب على المعلم تشحيمه على استكمال 
إحاته داستحدام الأسثلة الكاشمة التوصسحية 
وإدا كانت إحابة المتعلم ع السؤال صحيحة يحب على المعلم تفريرها وتأكيدها 
تاستحدام الأسئلة الكاشمة التركيرية 
8- تشحيع المتعلمي على الاسمرار فى الإحاة 
ودلك باستحدام آشكال التعرير الايحابية المحتلمة سواء الامطية أو عير اللمطيةء وس 
الأشكال اللمطية استحدام كلمات مثل احسىت . ممتار 
وم آشکال التعریر عير اللمطیة الادماء ناراس آو الانتسام تعسیرا عص الاستحساں 
9 پسعی آلا الح المعلم في ردود آھعاله تحاہ إحابات المتعلمیں 
هيتحىب المدح الرائد والثاء الدي لا مسرر له على إحانة أحد المتعلمیں ١‏ لأ ذلك قد 
یحعل الآحریں یقللوں س شاں [حاباتھم ؛ ویححموں عں تقدیمھا تقل مشارکتھم في 
الماقشة 
كدلك يسعی آں يتحب المعلم السحرية م الإحانة الحطا والتهكم على المتعلم الدي 
یعطی هدہ الإحانة لأں دلك مس شاه آں يصعف ثقة المتعلم سمسه» ويجعله پححم ع 
المشاركة هي المىاقشةء وقد يؤدى به إلى كره المعلم وكره المادة 
0- تشحيح المتعلميں مس دوى صعوبات التعلم على الاشتراك مي المىاقشة الصمية 
ودلك دان يتيح لهم المعلم المرصة لتقديم ما عندهم من إحانة ع السؤال المطروح؛ 
حتی وإں كانت عير تامةء ومساعدتهم على الإحانة نشقديم التلميحات والإشارات المىاسىة 
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التی تميدهم مي استدعاء المعلومات وندكرهاء ولا مانع من أن يحصص المعلم بعص الأسئلة 
السهلة لدوى صعوبات التعلم لتسحيعهم على الاشتراك مي الماقشة 
1- استعلال مواقم المىاقشة الصمية لتنمية مهارات الاستماع والتحدث لدی المتعلمیں 

فلا شك آں مواقم الماقشة الصمية تمثل عرصة كيرة لتمية هده المهارات » قد 
سق القول أ اشتراك المتعلميں مي الماقشة سمى لديهم القدرة على التعسير اللمطى 
واستحدام الألماط هى مكانها الصحيح مما يسهم هي تنمية مهارة التحدث لديهم ‏ كدلكف 
يسفى على المعلم أن يعود المتعامیں على الاستماع لإحانات تعصهم اللعص» وعدم مقاطعة 
نعصهم النعص, ويسمى لديهم القدرة على تقييم إحانات رملائهم وبقدها مما يسهم هي 
تشمية مهارة الاستماع لديهم 
2 الاهتمام بالأسئلة التي يثيرها المتعلموں وتشحيعهم عليها 

يسمي أن يهتم المعلم بالأسئلة التي يوحهها المتعلموں ويشحعهم عليها ویستتمرها ھی 
تطوير مهاراته وترحع آهميه هده الأسئلة إلى آنها الوسيلة التي دكش عما يدور هي 
عقول المتعلمیں, ققد یکشم بعصھا ع فهم حاطیٌ لسعص حقاثق الدرس» وهىا يسعي على 
العلم تصحیح هدا المھم الحاطی, آو يکش عصھا عں حاحة المتعلمیں إلى مملومات 
إصاهيةء وهبا يسعى آن يقدمها المعلم لهم آو يوحههم إلى مصادر تعلم إصافية. وقد يوحه 
المتعلم سؤاله دطريقة عبر واصحة آو عير ممهومةء وعندئد يسمي أن يساغده المعلم على 
إعادة صياعته 

ويحب أ يحدر المعلم م آسئلة المتعلميں المماحئة؛ ولا يتسرع هي الإحانة المورية عبها 
إلا إدا کاں واٹقا مں (حایته مإدا کا يحتاح إلى وقت لترتيب الإحانة هي دهمه هاه يمكه 
آں يعيد توحيه السؤال إلى المتعلمي ليحيوا عه ثم يعلق على إحاناتهم ويقدم لهم الإحابة 
الصحيحةء آما إدا كا عير واثق م الإحانة فإبه لا يحيت به في حينه ويطلت من 
المتعلمي السحث ع إحابته ويحعله كواحب مبرليء ولا يهمل الإحانة صه هي الحصة 
السالية 
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الفصل السادس 
مهارة إدارة الصض 

يقوم المعلم حلال عمله اليومي العدىد م الأشطة التى تستھدف مساعدة المتعلمیں 
على تحقيق الأهداف التعليمة المىشودة؛ ويمك تقسيم هده الأنشطة إلى أىشطة تعليمية 
وأسشطة إدارية 

وتتمتل الأتطة التعليمية في التحطيط للتدريس؛ وتميد الدروس وتسحيص حاحاب 
المتعلميں» وتقويم مدى تحقق الأهداف الموصوعة 

وبهدف الأنشطة الإدارية إلى إيحاد الطروف الملائمة لحدوث عمليتى التعليم والتعلم 
يكماءة؛ والعمل على المحافطة على ملاءمتها وس هده الأشطة تكوين العلاقات الإسابية 
الحيدة ہیں المعلم والمتعلميں وہيں المتعلميں ويعمصهم النعص, وتنمية الأماط السلوكية 
المرعوبة وحدف الأنماط السلوكية عير المرعوبةء وإيحاد معابير مسسحة للحماعة » وعيرها 
م الأنشطة التي تحتاحها الإدارة المعالة لححرة الدراسة مما شير إلى أهمية هده 
الأستتطة الإدارية لعمليتي التعليم والتعلم وأنها سرط صروري لحدوث النعلم المعال 

وتتوقص كماءة العام وعاعليته إلى حد كدير على حس إدارته للصف والمحافطة على 
اللطام فيه وتمثل إدارة الصم إحدى المتكلات المهمة التى يواحهها المعلم المنتدئ» ميشعر 
انه یستطیع آں یقوم نتدریس المادة العلمية ولکه لں یتم مس السيطرة على المتعلمیں هي 
المصل؛ وحاصة المشاعیں مھم ولں يتمکں م إدارة الصف بطريقة سليمة 

وقد يواحه المعلم المىتدئ مواقم تستعرق إدارة الصم ميها وقتا طويلا وحهدا وطاقه 
نحیث لا يتىقی مس الوقت والطاقة إلا القليل لتدريس الدرسء» وبالتالى لا تتحقق أهداهه 
مما يشعرہ نالاحاط وعدم الرصا عں الموقم التعليمی 

وپرحع دلك إلی اعتقاد هدا المعلم وآمتالہ داں تحقیق آھدافھم مرتط دأں تکوں حجرة 
الدراسة مسطمة والمتعلموں تحت السيطره › 9 پوحھوں حھودھم ویکرسوں وقتھم 
لصسط المتعلميں والسيطرة عليهم دلا م التركير على عمليات التعليم والتعلم 

وهدا الاعتقاد حاط هقد شتت سائح عص الدراسات النمسية والتريوية اعلية الإدارة 
الصمية الحيدة هي تحقيق تحقيق تائح سلوكية مرعوبه لدى المتعلميں » وسها ريادة التحصيل 
الأكاديمى وتنمية الاتحاهات الدراسية الإيحابية 

ویشیر دلك إلى أ مهارات إدارة الصم المعالة ترط ارتاطا موحا بتحصيل 
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المسعلمي» تمععى أنه حيىما يقصي المتعلم وقتا أطول هي مهام التعليم والتعام والعمل 
الأكاديمى هإنه يتعلم تدرحة أكر, وتقل السلوكيات عير الماسىة التي یمک أ تصدر عبه. 
مما یؤکد آں العمل الأكاديمي حرء لا يتحر مں إدارة الصف لأته يثير دافعية المتعلمیں 
وبحعلهم يدمحو فى الأنشطة المحتلمة . وبالتالي يمسععهم مس الانسياق إلى السلوكيات 
عير المناسة 

ماهية إدارة الصف 

ارتتط الممهوم التقليدى لإدارة الصم بالإحراءات التي يتحدھا المعلم لط المتعلميں 
والسيطرة عليهم وحمط العطام الدي يكمل الهدوء التام للمتعاميں هي ححرة الدراسة › مں 
أحل آں يتمك س القيام دواحاته لتحقيق الأهداف المعشودة » ولك إدارة الصف لا تتوقف 
على محرد حمط النطام وتحقيق الانصساط داحل ححرة الدراسة بل تتعدى دلك إلى 
مهام وآعمال آحری 

ويقصد بإدارة الصف ” حميع الإحراءات والثدانير التي يستحدمها المعلم لتوعفير بيئة 
صمية ملائمة للعليم والتعلم » والحماط على ملاءمتها واستمراريتها نما يمكه مس 
دحقيق الأهداف التعليمية الممتودة 

هالمعلم الناحح هي إدارة الصم هو الدي يصع القواعد ويتحد الإحراءات المناسية 
لتوهير النيئه الصمية المعالة التي تسودها الأىماط السلوكية المناسىة ؛ والعلاقات 
الإنسادية الحيدة » والحو الاحتماعى المعال والمیتح ؛ ويساعد المتعلمیں على اتاع هده 
الإحراءات والالترام تلك القواعد ؛ حماطا على استمراريتها ‏ ويعرف كيف يتدحل دى 
الوقت المىاسب لمع حدوث السلوكيات عير المامسة 
أساليب الادارة الصفية 


تتعدد الأسالیب والمداحل التي یمک آں يستحدمها المعلم في إدارة الصف ١‏ ویمکں أں 
دمير مها حمسة مداحل هي المدحل التسلطى ١‏ والمدحل التسامجي» ومدحل تعدیل 
السلوك؛ ومدحل الحو الاحتماعي الانمعالي ومدحل عمليات الحماعة 
1 المحل التسلطي 

وينطر إلى إدارة الصف في هدا المدحل على آنها عملية صبط لسلوك المنعلمیں ١‏ دمعبی 
آں تحقيق النطام داحلل ححرة الدراسة هو مرادف لإدارة الصف» وأ دور المعلم هو اتحاد 
حميع الإحراءات التي يمك م حلالها توعير النطام داحل ححرة الدراسة والمحاعطة عليه 


126 


مهارات تدمید الدروس 


وهي هدا المدحل يمتىر المعلم دمسه هو الآمر الناهي وأ رأيه هو الأول والأحير ولا 
يحق لأى مس المتعاميں مىاقشته أو الاعتراص عليه أو التصسير ع رأيه ٠‏ ويعتمد على 
اسستحدام أساليب الصعط والعقاب والتهدند لصبط سلوك المتعلمیں. وقد يلحا إلى 
استحدام العف مع م يحالم أوامره آو سطىء هي تنميدها 

وفى طل هدا المدحل يمقد المتعلم التعور بالأمن والطمآيىةء وتصعم ثقته سمسه كما 
يمقد استقلاليته ويعيش هي حو م القلق والحوف والترق وتسم استحاباته للمعلم دأبها 
نانعة من الحوف من العقاب لا عن قباعة ورصىء» ويرداد ندلك شعوره بالاحتاط 
والانسحاب مما يؤثر على علميات التعليم والتعلم ويعوق تحقى الأهداف التمليمية المىشودة 
2 المدحل التسامحي 

ويطر إلى إدارة الصص هي هدا المدحل على أنها عملية نوفير أعصى قدر مس الحريه 
للمتعلمس › دحیٹ تتاح لھم المرص لعمل کل ما یریدوں ٠‏ وأں دور المعلم هو اتحاد حميع 
الاحراءات التي یمک مں حلالھا رياد حریة المتعلمیں إلى أقصی حد ممک 

وهى هدا المدحل يسود عدم اللطام هي كل شىء داحل ححرة الدراسة, ولا يستطيع 
المعلم الحماط علی الھدوء والنطام عي صم › ولا یتمکں مں کح حماح المتعلمیں مں دوی 
السلوكيات عير المىاسىةء وهى طل هدا الحو الموصوی يعلب على المتعلمیں مطاهر الإحناط 
والعص واللاسالاة ؛ ويمقدوں قيما مهمة ومىها الاحترام واشنطام والثقة والتقدير والعدل 
ونتيحة لكل دلك يمقد المتعلم حماسه وإقاله على التعلم ‏ ويشعر بالإحناط والانسحات 
ولا تتحقق الأهداف التعليمية الممشودة 
3- مدحل تعديل السلوك 

وينطر إلى إدارة الصف هي هدا المدحل على ھا عملية تعدیل لسلوك المتعلمیں م 
حلال تنمية الأنماط السلوكية المرعوية » وحدف الأنماط السلوكية عير المرعوبة » وان دور 
المعلم هو استحدام ادىئ وبطريات التمرير لتنمية السلوكيات المياسىة وحدف السلوكيات 
عير المساسىة 

ويرى المعلم مي هدا المدحل أں اكتساب المتعلم لسلوك معي يتوقف على التعلم مشرط 
آں یٹاب هدا السلوك آو یکاھا. وأں التعریر یرید مں احتمال حدوث سلوك معیں آو تکرارہ 
آي آں التعرير يقوى السلوك؛ مإدا كا السلوك الدي يقوى بالتعرير مناسساء فإبه سوف 
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يستمر على الأعلى. وهدا يسى أن التعرير يمثل مكاهأة للمتعلم الدي يسلك سلوكا معاسا 
على أمل استمرار السلوك وتدعيمه 

ويلحا المعلم هي هدا المدحل إلى استحدام العقاب لتعديل السلوك كوسيلة لىع المتعلم 
م إصدار السلوك عير المرعوت هيه ؛ وإتاحة الوقت الكاهى للمعلم لوصع نطام للتعرير 
يقوى نه الأماط السلوكية المقولة 

وقد أتارت ال حوٿث الىمسية إلى أن إثامة السلوك المرعوب › والامتاع ع إتانه 
السلوك عير المرعوب هعالان ومؤثران هي تمدىل سلوك المتعلم. وأ عقاب السلوك عير 
المیاسس قد یجدف هدا السلوك . ولک ریما أدی الى اثار حاسية عير مقولة وقد تکوں 
حطر 
4 مدجل الحو الاحتماهي الانمعالي الإيحادي 

ويطر إلى إدارة الصم مي هدا المدحل على بها عملية إيحاد حو احتماعى انمعالى 
إمحانى داحل ححرة الدراسة » تسوده العلاقات الإبسادية الحيدة بين المعلم والمسعلميں ء 
ودیں المتعلميں وتعصهم النعص وآں دور المعلم هو اتحاد الإحراءات اماس لتکویں 
علاقات صحیة یه وہیں المتعلمیں م باحية ؛ وییں المتعلمیں ونعصهم اللعص مس باحية 
أحرى » والعمل على تلمية هده العلاقات » والتآكيد على تبمية الشعور لدى المتعلم تأنه 
عصو في حماعه هعالة تسمى لحل المشكلات التي تواحهها وتقع عليه مسثولية هردية 
وحماعیة : وبالتالی پشعر المتعلموں آنھم آعراد حدیروں بالثقة ویمک أ يشتركوا مع المعلم 
هى اتحاد القرارات المماسية 

ويؤكد هدا المدحل على عدة أمور مها 

إتاحة المرصة للمتعلمي لتحقيق الحاح ‏ لأ الإحماق يؤدى إلى قتل الداعية وريادة 
القلق لدى المتعلم مما يؤدى إلى قيامه سلوكيات عير مقىولة 
أهمية المشاركة الوحدابية وتقبل المعلم لتلامیدہ: حتی حیما یسلکوں تطریقة عیر 

معاسبة؛ دالمعلم يتقل التلميد هي نمس الوقت الدي يرعص هيه السلوك عير المناس 
الصادر عبهء وندلك تٹکوں علاقات إيحانية نس المعلم وحمیع المتعلمیں 

إشساع مشاعر الهوية والداتية لدى المتعلم آي مشاعر التمير والحدارة» مس حلال 
تيسير فرص الاندماح هي علاقات احتماعية نأاححة مع الآحریں ؛ علی اعتار أں 
السلوكيات عير المىاسىة تصدر ع المتعلم الدي يمتشل هي تکویں دأتية أو هوية تاححة 
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5- مدحل عمليات الحماعة 

ويدطر هي هدا المد حل إلى إدارة الصم على آبها عملية إيحاد تتطيم احتماعى ععال 
ومستع داحل ححرة الدراسة والمحافطة على استمراريه » وا دور المعلم هو اتحاد 
الإحراءات المىاسىة لإيحاد حماعة صمية هعالة وستحة تقوم دوطائمها كماءة وتتحه سحو 
تحقيق آهداههاء مع كوبه قادرا على إدارة هده الحماعة سحاح 

ويؤكد هدا المدحل على تأثير الحماعة داحل ححره الدراسة؛ وصرورة حدوث التعليم 
هي سياق احتماعى حند » ويعتىر حماعة المصل سقا احتماعيا شترك مع حميع الأساق 
الاحتماعية 

ويركر المعلم هي مدحل عمليات الحماعة على تقمية تحادب الحماعة وتماسكها ص 
طريق تشحيع حميع المتعلميں وتوحه التتاء لهم حميعا ‏ ويشجيع التواصل والتماهم دس 
أعصاء الحماعة » ومساعدة المتعامي على تقمية معابير مىتحة ومشعة للحماعة ؛ ولا 
يطر السلوك عير المرعوب ناعتاره مسألة فردية تحدث داحل الحماعة ىل ييطر إليه 
على أيه مسألة احتماعية تنشاً مس طيعة الحماعة » ونالتالى يسى مساعدة الحماعة على 
آں تصبح مسئولة ندرحة آکر عں آھمالھا 

وحيسما يتك المعلم م تحقيق دلك وتكوي الحماعة المتماسكة فإنه يسمى للحماط 
على وحدتها وتماسكها وعلى المعابير التي وصعتها 
أسباب المشكلات الصفية 

يطلق اسم المتتكلات الصمية على السلوكيات عير الماسة التي تصدر ع المتعلم 
وتعرف على أنها الأععال الصادرة ع المتعلمي » والتى يرى المعلم أيها مشتتة أو معطلة أو 
حارقة للمطام داحل ححرة الدراسة وم متها المالعة مي التحدث › والتحدث ندوں إدں 
من العلم» والحركة عير المناسة وعدم الاساه ١‏ والانتعال بأشياء ع متانعة الشرح 
والأععال العدواىية المعتدلة 

والمعلم الناحح هي إدارة صمه هو الدي يستحيب لهده السلوکیات إدا حدثت 
الاستحادة المماسىة تطريقة مهبية وهعالة » ولكى يتمكن س دلك يسعى عليه أولا معرفه 
الآساب التی تدھع المتعلمیں لمثل هدہ السلوكيات 

وتشا المتىكلات الصمية أو السلوكيات عير المماسنة عن العديد من الأمسات ؛ منها ما 
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يتعلق بالمتعلم مسه » ومعها ما يتعلق الأقرا » ومىها ما يتعلق بالمعلم ومىها ما يتعلق 
سطام الادارة المدرسية » ومىها ما يتعلق الأسرة كما يتصح مما يلى 
1- الأسات المتعاقة نالمتعلم 
- الاستحواد على اناه الآحريں والتماتهم إليه » ويحدث دلك لشعور المتعلم تالحر عن 
تحقیق مکانة ہیں الآ حري نطريقة مقولة احتماعيا ويعى دلك على تلاميد المرحلة 
الانتدائية . 
- السعى إلى السلطة والقوة ‏ ويحدث نتيحة لشعور المتعلم بأ المعلم كمصدر للسلطة 
هى ححرة الدراسة يمشل عائقا له ع ممارسة السلطة . ميعمد إلى إتارة المشكلات 
الصمية أو إصدار سلوكيات عير معاسسة للتقليل مى سلطه المعلم 
- السعى للاتقام من المعلم بتيحة لتعرصه لوقص إحرأح آو إدلال أو معاملة سيئة مه 0 
وحاصة آمام رملائه ۽ وھدا النوع مں المتعلمہیں پسحث عں الىحاح عں طریق إیداء 
الآحریں 
= السعي إلى العرلة والانطوأء بتيحة لشعوره بالدوبية وعدم الكماءة والفشل؛ وآں المعلم 
ل پستطیع مساعدته مهو یتوقع إحماقا مستمرا . ودالتالی یستسلم ویتحلی ع آي 
آمل في الىحاحء؛ فيتصرف دحدة آو يصدر سلوكيات عير معاسىة حتی بحبط المعلم 
ویدھعه لأں تعد عه ویترکه هي شآبه 
2- الأساب المتعلقة نالأقراں 
یمک آں تؤثر حماعة الأقرا هي ساوك المتعلم تأثيرا كيرا وحاصة هي س المراهقة ؛ 
وھی دعص الحالات یکوں تأتيرها سلىيا يؤدى إلى إصدار المتعلم تسلوكيات عير مباسىة 
نتیحة لأنھم یریںوں هدہ الںلوکیات للمتعلم ویشوں علیہ للقیام ھا › إما لآنھم یکرھوں 
المعلم أو المادة الدراسية › آو لأنهم يسعون للانتقام مں المعلم »أو لأنهم حاقدوں علی المتعلم 
دمسھ ویریدوں توریطه هي مثل هده السلوکیات 
کدلك یمکں آں تحدث السلوكيات عير المماسة بتيحة اشتراك أحد المتعلميں مع حماعة 
تحالمھ آو لا یشعر بالانسحام معھا › فیڑدی الاحتلاف ھی الرآی ہیں آھرادھا إلى حدوث 
هده السلوکیات 
3- الأساب المتعلقة دالمعلم 
کٹیرا ما یحدث المتعلموں مشکلات صمیة آو یصدروں سلوكيات عير مباسة مع أحد 
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المعلمیں تينما لا یتصرھوں کدلك مع معلم آحر ؛ وھی هدہ الحاله نكو المعلم هو السيیت 
هي حدوت هده المشکلاں سيجة لعده سات مها عدم إتقاں المعلم لمادته أو صعف قدرته 
على ايصالها نالطريقة امىاسنة ؛ أوعدم الكماءة فى تيميد أنقطه النعليم المحتلمة 
أوصعب الحصائص الشحصية للمعلم ؛ أومراحه العصى المتقلب وثورته لأتمه الأسات 
أوسوء معاملته للمتعلمي أو الإساءة لهم الألماط ٠‏ أوشعور المتعلمي عدم المساواة في 
المعاملة مس قل العام ٠‏ وآنه يعصل أحدهم على الآحر ؛ أو يستحيب للسلوكيات عير 
المناسية استحانة عير عادلة 
4- الأسساب امسعلقة سطام الإداره المدرسية 

هباك بعص المسكلات الصمية التي تنشاً ص شعور المتعلم دصعص دمط الإدارة 
المدرسية سواء كانت متمثلة هي صعص شحصية مدير المدرسة قي تعاملانه مع المسكلات 
اليومية الحادثة هي مدرسته وعدم حرمه هي اتحاد القرارات المياسىة نشأها » أو كانت 
نسب الإداره المدرسية المسسينة التى تتاح فيها المرص لكل العاملين بالمدرسة لعمل ما 
بريدوں ويترك هيها الحسل على العارب لكل هرد يها وى هدا الحو الدي تصيع ديه 
السلطة والاحترام لا تطىق القوانس والتعليمات على م يسىء التصرف » مما دست عه 
حدوث العديد م المشكلات الصمية 
5 الأساب المتعلقة بالأسرة 

هى عص الحالات تكوں الطروف الأسرية هي الداع لسعص المتعلمی لإصدار 
السلوكيات عير الماسة هي ححرة الدراسة ؛ ويسعى على المعلم أن يتمهم هده الطروف 
ویحاول بالتعاوں مع الأحصائي الاحتماعى المدرسة معالحة الآثار المترقة عليها » ومن 
هده الطروف التدلپل الرائد للاس وعدم توحیهه حییما یرتک محالمات في المىرل ؛ 
واستحدام العف مس قل الوالدیں أو أحدھما › وإھمال متانعة الوالدی لاسما وإهمال 
مشكلاته » وحالات التمكك الأسرى التي قد نشا عبھا آھراد عیر آسویاء یمیلوں للف 
والانتقام 
الأساليب الوقائية خشكلات الادارة الصفية 

هي الماصي كان تركير المعلم هي إدارته لصمه على كيمية الاستحانة تلمتعلم الدي اصدر 
سلوکا عير ماسب » وكيم يتعامل معه ويرشده إلى التصرف السليم ؛ وهو ما عرف 
بالترير على ردود الأفعال 
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وقد کا دلك يتم على حساب الوقت المحصص للتعليم والتعلم » وبالتالى كانت العلاقة 
نس التعليم وإدأرة الصص مهملة 

آما هي الوقت الحالى مقد تحول التركير هي إدارة الصص إلى إدارة الصم الوقائية آى 
التي تمسع حدوٹ السلوکیات عير الماسة مس مبطلق أں الأولویة الاولی یسعی آں تکوں 
للتعليم المعال 

وعلى دلك فالمعلم الناحح فى إدارة صمه هو القادر على استثارة اهتمام المتعلمس 
وداهعيتهم للتعلم والاندماح هى الأنشطة التعليمية المحتلمة التي تتاست مع اهتماماتهم 
ومیولھم ١‏ والتالی لا يحدوں المرصة للقيام بالسلوكيات عير المناسنة» تمعى أنه المعلم 
الدي يمع المتكلات الصمية م الحدوث هى ححرة الدراسة 

وقد حددت الدراسات عص الأسالیب الوقائية التی یمک أ يستحدمها المعلم لمع 
امشكلات الصمية مس الحدوث هي حجرة الدراسة ومنها توفير بيئة صمية مىاسة ؛ 
وتحديد الاحراءات والقواعد التى تحكم العمل هي ححرة الدراسة ء ومراقىة سلوك 
المىعلميںء واستحدام التعرير بطريقة سليمة 

آولا توفيربيئة صميه مناسة 

لا شك آں للنيئة الصمية تآٹیر کسیر علی سلوك المتعلمیں وتعلمھم وداھعیتھم ؛ ویمکں 
للمعلم آں سهم هي ريادة تفلم الطلات وتحسیں سلوکھم سوفير النيئة الصمية المىاسة 

وتتالف البيئة الصمية م شقی الىيئة الميريقية ؛ والنيئة السيكولوحية 

وتتكوں النيئة الميريقية م الحواب والعاصر المحيطة بالمتعلم وتتمثل هى شكل حجرة 
الدراسة » وححمها » وترتيب مقاعد حلوس المتعلميں ؛ وآماكى وصح الأدوات التعليمية 

وتؤثر العوامل المكوة للنيئه الميريقية هي سلوك المتعلمي واتحاهاتهم نحو المدرسة 
ونحو التعلم 

آما البيئة السيكولوحية ههي ديئة عير محسوسة توحد مي عقول المعلم والمتعلمیں الدیں 
يشعلوں ححرة الدراسة ويمك اعتارها الماح الاحتماعي والانمعالي لححرة الدراسة 

وتتمثل النيئة السيكولوحية هي الطاع الانمعالى الدي يسود ححرة الدراسة؛ ومستوى 
الراحة التي يشعر بها المتعلموں مع معلمهم » وعلاقة المتعلمين سعصهم النعص 

وتؤثر اليئة السيكولوحية هي تعلم الطلاب وي سلوكياتهم تاعتارها ماح ححرة 
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الدراسة هإدا اتم باه مناج إبحانى رری دلك إلى تنمية علاقات العمل التعاودی دیں 
التعلمين » ومبع حدوك المسكلاب الصمية 
ويمكن للمعلم الناحح هی إدارة صمه أ يوعر النيئة الصمية المناسىة سوعيها كما لى 
» الىسة للميثة الميريقية 
می آں بحطط العلم لکوبات الیئ المیریقیة لتکوں على الحو التالی 
1 ترتیں مقاعد حلوس المتعلمیں شکل مرں تحیٹ دمکں تعددله تعا لموعية الأشطه 
التعليمية التي سيقوم ها التعلمون » دما تيح لهم الاندماح هي الحسرات الاحتماعة 
والأكادىمية هى مكان ماسب سمح لهم سحرية الحركه والتمقل 
وقد اكدت دتائج عص الدراسات الريوية آں انماط تربیب مقاعد حلوس المتعلمیں یؤڈر 
هي التماعلات الحادثة قيما بيهم والحادثة بيهم ورس المعلم » كما يؤثر هي اتحاهاتهم 
ودافعيتهم للتعلم وأنه لا يوحد ترتيب مثالى مقاعد حلوس المتعلمیں › ولکه حتاف 
باحتلاف مطليعة اإتعلمين , وطيعة الموقى التعليمي» وباحتلاف الصعوف 
2 ترتیں ححره الدراسة طريقة تديح المتعلميں الاندماح هي الأاشطة التعلیمیة دوں 
تراحم آو تعطیل او تعرص لتشحیت الاشاہ مس حلال توهير ممرات ممتوحة الحركة 
س مقاعد لوس التعلميں » وحول آماكى حر الأدوات التعليمية ؛ ووصع حدود فاص 
س الأتطة المحتلمة 
» دالىسية لليئة السيكولوحية 
أشارت متائح عص الدراسات إلى آى ححرات الدراسة دات الماح الإیحادی یکوں لھا 
تاتیر عاطمی موحت لدى اتعلمس » وتتحول إلى ميثة سيكولوحية موحدة یشعروں فیھا 
بالراحة والأماں والتقدیر 
وہمکں لمعلم آں یور الیئ السيكولوحية اموحىة ع طريی 
1 استحدام عباصر الصوء والصوت واللوں ودرحة الحرارة في تاسق وتناعم مما يستتير 
حميع حواس المتعلم. ويور له ية آمىة ومثيرة ادمعاليا 
2- تنطیم القواعد والإحراءات التي تحكم العمل كي جحرة الدراسة وتحقق النطام فيهاء 
وثحدید إلأرماط السلوكية التي یتوقعھا المعلم م المتعلمیں 
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3 تممية علاقاب المتعلميں الاحتماعية والتعاوبية ء والاحترام المشادل ہیں المعلم والمتعلمیں . 

وسعور المتعلم بالرصا عں نمس وعں الآحریں 

هإدا استطاع المعلم تحقيق دلك أصحت ححرة الدراسة بيثة سيكولوحية موصسة 
واصحت مکانا موحھا نحو العمل الناشط يدرك المتعلموں یھ أنھم مسئولوں عں تحقیق 
آھداف التعلم ویسموں لیلوعھا 

ثاديا : تحديد الإحراءات والمواعد التي تحكم العمل في ححرة الدراسة 

إدا قام المعلم متحديد الإحراءات ووصع القواعد التى تحكم العمل فى ححرة الدراسة 
وترسیحھا لدی المتعلمیں ٠‏ واعتاد المتعلموں على الالترام ھا › فإنه یمک أں يوفر تدلك 
النطام المطلوب تلقام بالانشطة اليومية المحامة » ويسهم هي مبع السلوكيات عير المناسه 
م الحدوث لأنه هي هده الحالة تصسح الاحراءات اليومية آتوماتيكية الحدوث حتقل 
الصموط التي یمکں آں یتعرص لھا المعلم ١‏ مما یسھم ھی توھیر الوقت للمعلم وللمتعلمیں 
لاقيام بأنشطة التعليم والتعلم 

وتتصم الإحراءات التي تحكم العمل هى ححرة الدراسة ثلاثة أنواع هي إحراءات 
إدارية » وإحراءات تعليمية » وإحراءات قيام المىعلمي بالأنقطة 

وتتصم الإحراءات الإدارية الأمور عير الأكاديمية مثل حصر حصرر المتعلميں ؛ وتوريع 
الكراسات وأوراق العمل وحمعها ١‏ والاتقالات ني ححرة الدراسة والمعمل أو الصاء آو 
آماكن النشاط الأحرى 

وتحدد الإحراءات التعليمية ما سوف يمعله المعلم أثناء تدريس الدرس متل تحديد 
مكاں التدريس ‏ وأسلوبه » والأشطة المستحدمة فيه وكيمية تقويم المتعلميں » وتصحيح 
کراساتهم» كما تتصس أيصا الإحراءات التي سيتعها المعلم في تقديم التعليمات وتوحبه 
الأسئلة 

ويقصد بإحراءات قيام المتعلميں الأنشطة القواعد التي تحكم كل شاط من الأشطة 
المحتلمة آلتي يتكوں مها اليوم الدراسي والتى سيقوم نها المتعلموں دحيث يحدد المعلم 
موقع الىشاط ومدته ء وعدد المشاأركيں هيه ء وأسماءهم » ومحتوى الىشاط » والمواد 
والأدوات اللارمة للقيام به 


ولا شك ان تحديد المعلم للإحراءات التلاثة السادقة والقواعد التي تحکم کل مھا يمک 
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أں يعمل كإطار للانصساط الصمى » ويوفر سئّة تدريس وتعلم إيحادية وععالة » مس حلال 
توصىر وقت وحهد المعلم » وإتاحة المرصة للمسعلمس لمعرهة ما يتوقع مهم ٠‏ وسدلك یرتاحوں 
ويريحوں المعلم » ويسير العمل فى ححرة الدراسة هي سهولة ويسر أكىر مع التأكيد على 
أن سم تحديد هده الإحراءات والقواعد ھی وقت مسكر من العام الدراسي وأں يحافط 
المعلم عليها ويرسحها لدى المتعلمس صمادا لمعاليتها 
ٹالٹا مراة سلوك المتعلمیں 
لا يكمي لمع حدوث المشكلات الصمية والسلوكيات عير الماسىة أن يوفر المعلم النيئة 
الصمية المماسة ‏ ويحدد الإحراءات والقواعد التي تحكم العمل هى ححرة الدراسة ولكه 
يحتاح أيصا إلى مراقة سلوك المتعلميں . لاكىشاف السلوك عير الماست وي وقت مىكر 
ومعالحته سرعة صمابا للحماط على بطام الإدارة الصمية والترام ا متعلميں بهء وتضيههم 
حسما یصدروں سلوكا عير مناسب» حتى لا دتطور بهم الأمر لسلوك آكثر سوءاء وندلك 
یساعد المعلم طلانه علی آں یصحوا مسئولں ع تعلمهم وسلوكهم 
ويمكں آں تتم المراقة المعالة لسلوك المتعلميں دعدة وسائل مها 
1 وعي المعلم سلوك المتعلمين هي حميع أركان ححرة الدراسة هى حميع الأوقات » فمثلا 
لا یعطی طھرہ للمتملمیں حيما يكت على السنورة » بل يقص دراوية مما يسمح له 
تمراقة سلوك المتعلمیں » آو يتحرك ہیں مقاعدھم ہیں الحیں والآحر 
2- مراقة أكثر مى شاط في ححرة الدراسة هي وقت واحد ١‏ وحاصة حينما يعمل 
المتعلموں في محموعاتء» فيسعي على المعلم هي هده الحالة متانعة سلوك المتعلمیں في 
حمیع المحموعات: والاقتراب مس المتعلمیں الدیں لا یدمحوں هي العمل مما یدھعھم إلى 
إعادة تركير انتاههم على الشاط التعليمى 
3 استحدام اسالیب التتشیط والتدیه الحماعی حتی يطل التعلموں مسشعلیں دائما تئمید 
ما پطلنه المعلم مھم , ھیمکی مثلا اں یدکرھم بالاحتیاطات الواح مراعاتھا؛ ویط 
مهم تكرار الإحراءات والقواعد الي يسعى اتساحها » ويلمت اتاههم إلى امظة م 
السلوكيات المناسىة 
راتما استخدام التعريرنطريقة سليمة 


تقرر نطرية التعرير أن السلوك الدي یکاها او یعرر يقوی وبالتالی يرداد احتمال تكراره. 
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وعالى العمكس س دلك فإ السلوك الدي لا يكافاً سوف يتصاعءل ويرداد احتمال 
اصمحلاله. مع مراعاة أن يتم التعرير عقب حدوث السلوك المرعوب ميه ساشرة 

وقد ہکوں التعریر موحا أو ساشا ؛ ویعد التعرير الموحد مكامأة للمتعلم الدي يسلك 
سلوكا ماسسا على أمل أ يستمر هدا السلوك أو يقوى » مثال دلك إدا أشى المعلم على 
تكلمات أحد المتعلمیں ووصمها بالتتطيم والترتيں ١‏ مإ المتملم سوف يستمر مي تتطيم 
وترتيب تكليماته القادمة سمس الطريقة 

اما التعرير السالى ميتم هيه تقوية السلوك آو تدعيمه ع طريق استعاد مثير عير 
سار كما يحدث حيىما يعتاد أحد المتعاميں على تأبيب المعلم الدائم له على أدائه لواحساته 
امنرلية نطريقة عير متقة وتقديمها متكل عير مقصول » فإدا حدث أن قدم هدا المتعلم 
واحاته الممرلية هي تشكل مقىول ولم يؤسه المعلم » فإ دلك يعد استعاد مثير عير سار 
(التاميت) وقد ترت عليه تحسس هي أداء المتعلم لواحاته 

وقد حدث تطور مي استحدام بطریة التعریرء صعد آں کاں اسلوب المکافآت یرکر ھي 
الاصی على الصبط الحارحی للمتعلمیں وكف السلوك عير المرعوب» أصىح في الوقت 
الحالى يركر على مساعدة اممغلمين على صبط آنمسهم ومكافاة السلوك المرعوب 

وإدا استحدم التعرير نطريقة سليمة وكا امعلم المتعلم على السلوك الموحت فإنه يمك 
آں یسھم ھی توحیہ المتعلمیں نحو صط الداتء ویکمھم عں إصدار السلوکيات عير 
المرعوبة 

والمعلم الماحح هي إدارة صمه يعى أهمية تعرير السلوك المرعوب لدى المتعلم وأنه يمثل 
آداۃ قویة یمکں آں یؤتر نها هي سلوك تلامیدہ ویوفر مں حلالها ماح تعلم موحت وفعال» 
ویدرك آیصا آں تشکیل السلوك عں طریق التعریر يستعرق رمسا ويثطلى مثاىرة وتحطيطا؛ 
لأں التعییر لں یحدٹ ہیں یوم ولیلة ‏ وآں علیه آں یعرر سلوك المتعلم آکٹر م مرة جتی 
يتأثر هدا السلوك » وكلما تكرر تعرير الأنماط السلوكية المرعوبة اردادت سرعة تعبير 
سلوك المتعلمیں 

العوامل التي تتوقم عليها عالية التعرير 

تتوقم هعالية التعرير على ثلاثة عوامل هي توقيت تقديم التمريرء ومدى كوبه محدداء 
ونمط التعرير 
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بالىسبة للعامل الأول توقیت تقدیم التعریر ١‏ یسعی أ يقدم التعرير مناشرة عقت 
حدوث السلوك المرعوب ميهء وألا تأحر وإلا ما آثر المعرر سوف يتناقص تتافصا كيرا 

آما العامل الثانى الدي تتوقم عليه فعالية التعریر دھو صرورة آں یکوں محددا ولیس 
عاما لکی يصم المعلم أں یؤثر ناثیرا ھعالا عي سلوك المتعلم ‏ فلا یصح معلا أں ينتطر 
المعلم لىهاية اليوم الدراسی لکی یحبر طالنا ناں آداءہء کاں حيدا هي الصص اليوم لأں 
الطالب ل يعرف دالتحديد ما الدي عله على تجو صائ حتى يستحس المعلم أداءء 
ولك إدا حدد المعلم السلوك المرعوب الدي استحسبه س الطالى عسوف يشجعه على 
تکراره 

ويمتل دمط التعرير العامل الثالث الدي تتوقفى عليه هعالية التعرير ؛ ولكى سحح المعلم 
هي إدارة صمه ومع حدوث المتكلات الصمية يسعى عليه احتيار النمط المناست من 
التعریر س ہیں الأىماط التالية 

أدماط التعرير 

توحد آریعة آیماط مں التعریر › یمکں للمعلم آں یحتار می یںھا تتعا لطروف الموقف 
أئتعليمى هي ححرة الدراسة ؛ وهده الأنماط هي المعرراب الاحتماعية ١‏ والمعررات 
المحسوسةء والأشطة المعررة والمعررات السلية 
1- المعررات الاحتماعية 

ومىها الشاء اللمطى والانتمبامات والاحتكاكف الميريقى المىاست ۽ وهی معررات يسهل 
توهيرها ولا تكلى المعلم أى محهود؛ وتعد أقوى المعررات في صعط سلوك المتعلمیںء ولكکها 
قد لا تکوں سمس القوة هي السيطرة على السلوك عير المرعوب في عص المواقف 

ويسمى على المعلم مراعاه أن استجدام المعررات اللمطية يحتلى باحتلاف المرحلة 
السية للمتعلمس » وكدلك باحتلاف طروف الموقف التعليمى 
2 المعررات المحسوسة 

وهى المكادآت الحارحية المتمثلة مي الهدانا والدرحات وعيرها مس الأشياء المحسوسة 
التي يحتاحها المتعلم » ويرى عص علماء العمس صرورة استحدام المعهررات المحسوسة 
تحرص وهى أصيق الحدود وكحل أحير حيدما لا يستحيب المتعلم لأماط التعرير الأحرى؛ 
وإدا استحدمها المعلم هي النداية لإثارة داهعية المتعلمي محو سلوك أكثر ملاءمة فاه 
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یکوں مس الصسروری آں یقال مھا تدریحیا حتی تتلاشی مع تعیرات السلوك ؛ ویعالوں 
السب هي دلك دأ المعررات الحارحية ليس لها ارتاطات طيعية بالسلوك المرعوب ميه 
وبالتالی ھاھا یمک آں توحه امتباه المتعلم تعيدا عس شعوره بالمسئولية » وبآنه متعلم مىتح 
يوحه نمسه سمسه 
3 الأنشطة المعرره 

وهى الأنشطة التي يمصلھا كٹير م المتعلميں ٠‏ وتمتل امتيارات لا يحطى نها إلا المتعلم 
الدي أنلى دلاءا حسسا هي الموقم التعليمي؛ کاں يتمارك المعلم في المرص العملي» آو تتاح 
له عرصة استحدام الكميوتر, أو دقوم عص المسئوليات الصمية كمساعدة المعلم هي 
حصر حصور المتعلمس» أو مراقة الصف حيما يتركه المعلم 
4 المعررات السلية 

وهى التعرير السلسى يصح السلوك المرعوب هيه وسيلة لإنعاد شىء عير سار باليسة 
للمتعلم مما يعرر السلوك المرعوب هيه 

ويعد التعرير السلى أقل إيحانية مى آماط التعرير الآحرى» ولكه كثيرا ما يكون معالا 
هي استدعاء السلوكف امامت كما آنه مهم لصبط الدات هي حجرة الدراسة لأں المتعلم 
یکوں متحکما یما یجحدتث 

التعريز المتقطع 

حیما یطمش المعلم إلى تحس سلوك المتعلمیں › وآیھم آصحوا یسلکوں على دحو 
ماس ویطھروں صسط الدات ۰ ویتقضوں الأنماط السلوكية الىسيطة » فإنه يدا في حدفی 
التعرير تدريحيا » ويصبح التعرير متقطعا 

والتعرير المتقطع هو أهصل الوسائل للحماط على السلوكيات المرعوبة ‏ ویمکں أآں یتم 
علی آساس المترات الرمعية أو على أساس بسبة تكرار السلوك المعرر 

ويسمى التعرير المتقطع على أساس المترات الرمسعية تعریر عتری ٠"‏ ویعسی آں پقوم 
المعلم تعرير سلوك المتعلم عد هترة رمسية محددة » تمصى أن يقدم المكافاة للمتعلم كل 
ساعة مثلاء ويستحدم المعلم التعرير المترى إدا آراد الحماط على معدل السلوك المرعوب 
(آی اتساقه مع الرمس) 

ويسمى التعرير المتقطع على آساس سسة تكرار السلوك المعرر تعریر بسپی ۰ وفیه 
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يقوم المعلم دتقديم المكافأه للمتعلم إدا أصدر السلوك عددا محددا س المرات. وليك ثلاث 
مرات مثلاء ويستجحدم التعرير الىسي إدا أراد المعلم تحقيق تكرار أكىر لحدوث السلولف 
المرعوت 
اساٹیب تصحیح السلوكيات غيرالناسبة 

لكي يتمك المعلم م إدارة الصف سحاح . وحلق النيئة الصمية الملائمة والحماط على 
ملاءمتھا › فإنه کما رأیںا یمک آں يسحدم عص الأساليب الوقائية التى تمسع حدوث 
السلوكيات عير المىاسة م قل المتعلميں ٠‏ ولكىه ساستحدام هده الأساليب الوقائية یمک 
آں دقلل معدل السلوکیات عير المناسة › ولکھ اں نتعکی س حدھھا کلھا ومع حدوٹھا 
تماماء وبالتالى فإنه يحتاح إلى آن يستحيى لهده السلوكيات إدا حدفت الاستعانة 
المىاسة نطريقة مهبية وععالة » ويدرك كيمية تصحيح هده السلوكيات 

ويسعى أن يدرك المعلم أنه لا توحد طريقة دات عالية مؤكدة تماما لتصحيح السلوكيات 
عير المىاسة ؛ وإد! آقادت إحدى هده الطرق هي تصحيح أحد السلوكات عير ألماسىة ؛ 
هقد لا تميد فى تصحيح سلوك احر ولكى يستحيب المعلم لهده السلوكيات نطريقة 
مھیة فعالة فإنه یحتاح إلی آں یکوں علی وعی دما یثیر داععية المتعلمیں ویدھعھم إلى 
القیام بمٹل هدہ السلوکیات ؛ وکیم پؤثر سلوکھم عي سلوك المتعلمیں الآحریں ء کدلك مں 
المھم آں یقرر متی وکيف يتدحل حي تصدر السلوكيات عير الماسسة » مع الحرص على 
التدحل حي يحدث السلوك دأسرع وقت ممكء مع مراعاة آں يصع هي اعتاره آمورا 
مھمة شل آں یاحد القرار بالتدحل وھا مدی ما پہکں أں يتعرص له التعلیم مس تعطیل 
وطسيعة السلوك عير الماسب وشدته » وطيعة المتتعلم الدي أصدر السلوك . ووقت 
حدوث السلوك 

أنماط التدحل لتصحيح السلوكيات عير المىاسىة 

تتعدد أنماط التدحل التي يمك للمعلم استحدامها لتصحيح السلوكيات عير الماسة 
الصادرة ع المتعلمي » همها الاستحانات السلية المتمثلة هي توحيه الىقد والتوديح العسى 
والسحرية » والعقاب الحسدى » والأهعال العقابية الأحرى الي قد توقف إصدار السلوك 
عير الماست مؤقتا ٠‏ ولكها عير فعالة على المدى الىعيد لأنها تمشل عي تحقيق سلوكيات 
ساءۃ ندیلة ؛ ویمکں آں يؤدي اسسحدامھا إلى حعل المتدامیں آكثر عدوابية وعدم استقرار 
وآقل اهتماما دالتعلم 
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ومس آنماط السدحل التي يمك آں يستحدمها المعلم لتحقيق إدارة صمية معالة 
الانطماء؛ والكف المعتدل؛ والأنيب» والتتعات اممطقيه. والإنعاد 
1- الانطماء 

ويسى أن يمسحاهل المعلم السلوك عير الماسب النسيط الدي يستهدف نه لمتعلم 
الاستحواد على اتعاه المعلم» هي أول مرة يحدث ميها طاما أنه عير مالع سه ولا يشتت 
اشاه امتعلمي الآحريں ١‏ على اعتار أن المتعلم يرعت نهدا السلوك هي حدب انتاه المعلم , 
فإدا ححب عه المعلم هدا الاساء نان يتحاهل سلوكه همس المحتمل آلا يعود المتعلم لتكرار 
مثل هدا السلوك؛ وبالتالى يحتمي السلوك عير المناست 

والمعلم الناحح في إدارة صمه يدرك أن الاطماء يمتل استحانة عير موحهة » تمسى أنها 
لا توصح للمتعلم الدي أصدر السلوك عير اماس ما الحطا الدي ارتكه » ومادا يحت ان 
یکوں عليه سلوکه لدلك هإنه يعمد إلى تحديد السلوك النديل اماس والمرعوب ديه 
نطريقة عير مباشرة ٠‏ بآں یشی على سلوك متعلم احر سلك سلوکا مباسا قریسا مں 
السلوك المحالف فتکوں رسالة موحھة للمتعلم الأول توصح ما یسمی آں یکوں عليه سلوکھ 
2- الكف المعتدل 

وهو نمط م أماط التدحل يستحدمه المعلم ليكف السلوكيات عير المناسية مى وقت 
مکر ونشکل لا يعطل الدرس ولا یشتت انتاہ المتعلمیں الآحریں 

ويتصس مط الك المسندل امسحدام المعلم مثيرات لمطية أو عير لمطية عند حدوث 
السلوك عير الساست ء ومس آمثلة المثرات الاعطية التي یمکں آں يستحدمها امعلم ان 
يسطق ماسم المتعلم الدي أصدر السلوك عير المناست أو يوحه إليه سؤالا قصيرا أو يعيد 
توحیه اتاهه نقوله متلا انشھ یا ھلاں ویمکں آں پستحدم المعلم آيصا مثيرات لمطية 
عير طاهرة متل إبطاء معدل التحدث ١‏ إو الصمت الوطيمى وهو أن يصمت لمترة قصيرة 
موحها نطره للمتعلم الدي أصدر السلوك تعیرا عن رفصه لما صدر عره 

وس أمثة امثيرات عير اللمطية التي يمك آ يستحدمها المعلم لك السلوكيات عير 
امساسىة استحدام تسيرات الوحه متل حركة العينين أو تقطيت الحسين. أو هر الراس 
نطريقة سلسية ‏ أو استحدام حركات اليد آو الأصابع أو الاقتراب مى المتعلم الدي أصدر 
السلوك 
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ویمکی آں نکوں أساليب الكف اتدل سواء اللمطيه أو عير اللمطية آكثر داعلية مس 
تحاهل السلوك عیر الناست إدا کان هدف السلوك هو حدب أنتاه المعلم 
3- التأیت 

ويسعي أں یستحدم المعلم هدا النمط س أنماط التدحل مع المسعلم الدي أصدر السلوكف 
عير الساست صمردا ع دقية المتعلمس نهدف التمسير وإعادة التوحيه 

ويعنمد هدا النمط على ساء علاقات طينة ہیں المعلم والمتعلم الدي أصدر السلوك عير 
المماست» فيقايله على انمراد ويوحه له حدىتا ودنا ويطل مه تمسىرا للسلوك الصادر 
عبه؛ ویتاکد مس آنه یمھم السب ھی کوں هدا السلوك عیر ماسب ویحدرہ مس عواقت 
هدا السلوك عليه وعلى رملائه ؛ ويطلب مىه أن ينعهد نتعيير هدا السلوك وعدم الموده 
إليه 
4 التعات المىطقية 

ويقوم هدا النمط من أنماط الندحل على إرساء قفاب لأنماط السلوك عير اماس : 
مم يصدر سلوكا عير ماسب عليه تكرار آداء السلوك على نحو سليم وتعويص أية تلسات 
حدثت تيحه لآداء السلوك عير المىانس ممثلا مس نطرح القادورات على أرصية حجرة 
الدراسة علیھ آں يقوم تحمعها وتتطيف الححرة › ومں يحرح م المعمل نطريقة متسرعة 
وعیر مباسسة آدت إلی کسر عص آاںیب الاحتار علیہ آں یعود مرة أحری ویحرح مں 
المعمل بطريقة صحيحة ويحصر أنانيب احتبار نديلة ؛ وهكدا 

ویتمیر مط التتعات المعطمية دأنه يريط صطقیا س السلوك عیر المناست وما یح آں 
تكوں عليه الاستحانة المنطقية له » فإدا آدرك المتعلم دلك قىل إصداره للسلوك هإنه قد ا 
پقوم بإصداره 
5 الإبعاد 

ويسى هدا النمط إنعاد المتعلم الدي أصدر السلوك عير الاس م الموقف التعليمي؛ 
وبالتالی استعادہ مں الانتاه والمكافآت والأنشطة الي نمکں آں یرودہ الموقم ھا 

ویمکں آں یکوں نمط الإنعاد فعالا مي حاله السلوكيات عير المىاسة الحطيرة؛ حيث 
يسهم مي تقليل حدوث السلوك عير المرعوب فيه بإنعاد المتعلم الدي أصدر هدا السلولف 
إلى نهاية حجرة الدراسة » أو إنعاده ع ححرة الدراسة ء فإدا کاں المتعلم يستمتع بالىشاط 
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التعليمى الحادث في ححرة الدراسة ٠‏ فإں استعادہ ع الموقم يعد عقادا له قد يدععه 
إلى تعديل سلوكه وعدم العودة إلى أداء السلوك عير المرعوب ميه 
ويحب آں يراعى المعلم عدم إطالة وقت الإبعادء فلا ييسى المتعلم المستىعد» والتالى 
يطول وشت الإبعاد مما يمقده معالسه عى تعديل سلوك المتعلم 
والمعلم الناحج هي إدارة صمه ادا استحدم مط الإعاد فانه يحرص على ما يلى 
1 آں یکوں وقت الإنعاد قصیرا یتراوح ہیں حمس إلی عشر دقائق حتی یکوں الإعاد ھعالا 
هي تعديل السلوك 
2 أن يعرل المحعلم داحل ححرة الدراسة وليس حارحهاء حتى تتاح له المرصة للاسمادة 
م الدرس ودلك هى حالة ما إدا كان دلك لن يؤدي إلى تعطيل الموقى التعليمي 
3 إتاحة المرصة للعتعام المستعد للعودة إلى النشاط الدي تركه تعد انتهاء وقت الإعاد . 
تعد آں پس الحطاً الدي ارتكه ١‏ أو تعد الإحابة الصحيحة ع أحد الأسئلة كشرط 
للحودة وإنهاء الإنعاد 
4 آں يكوں المتعلم المستنعد مسئولا ع اللشاط الدي تركه أشاء الإبعاد » هيكلمه المعلم 
آدائه کواحب معرلی ؛ وندلك یکوں عقادا ٹانیا له قد یؤدی إلى عدم تكرار المتعلم 
لاسلوك عير المناست مرة أحرى 
أساليب حاطئة هي تصحيح السلوكيات عير اشساسىة 
يحدر علماء النمس المعلم من استحدام عص الأساليت والممارسات الحاطثة هي 
تصحيح السلوكيات عير الماسسة الحطيرة وعلاح المشكلات الصميةء لأ تائح استحدام 
هده الأساليت عالنا ما تكوں مؤقتة وبالتالى لا تحل المتكلة الصمية داتهاء ولا يتحقق 
الهدف م استحدامها هي تصحيح السلوكيات عير المىاسىة 
ومں هدہ الأسائیں الحاطئة مايلي 
1- أساليب التهديد والعقات ومىها 
1- استحدام القوة في طرد المتعلم أو قمعه 
2 اللحوء إلى التهديدات وفرص القىود على المسعلم 
3- السحرية م المتعلم والاستهراء به 
4 تعمد عقاب امسعلم لیکوں ملا یحتدی نه الآحرون 
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ويرى علماء الىمس أن آساليب التهديد والعقاب عادة ما تعير السلوك الطاهر للسعلم 
تعییر! مؤقتا ‏ ولکں قد یمق دلك إصدارہ لسلوکیات أحری عیر مرعوں ھیھا 
2 أساليب السيطرة والصعط وها 
1 اللحوء إلى دوى السلطة للصعط على المتعلميں مثل مديرى المدرسة وأولياء 
الأمور 
2- التوبیح واللوم الدائماں لامتعلمیں 
3- إحار المعلميں على القيام بأعمال معيمة وتمدىم وعود مشروطة 
4- تحدید متعلمیں عينم وإعلا عدم الموافقة على سلوكهم 
5- المىالعة هي اماشدة والىصح الأحلاقى 
ویری علماء السمس ا استحدام المعلم لأساليب السيطرة والصعط على المتعلمیں قد 
تمرص سيطرته عليهم وتحد مس إصدارهم للسلوكيات عير المرعوبةء ولكنها قد تؤدي إلى 
الحصوع الطاهري وإلى مريد مى حالات الإحاط والحقد الكاس 
وحلاصة القول أن المعلم الناحح هي إدارة صمه لا يسعى أن يحدد قائمة معينه مس 
أساليب الاأستحاىة إلى المشكلات الصمية: آو يستحدم حلولا صيقة وحامدة ومسحدودة 
للاح هده المشكلات. ولك الأعصل نطيعة الحال آں يتوقع المشكلات الصمية قصل حدوثها 
وأں یستحدم الأسالی الوقائیة التی تمع حدوتھا دلا مں آں يعتمد هي سلوکه على ردود 
الأفعال 
العقاب البتاء 
یعرف العقاب بانه استحدام مٹیر عیر سار کوسیلة لحدف سلوك عیر مرعوب فیه مں 
حادب المتعلمين ويستهدف العقاب إصعاف احتمال حدوث السلوك عير المرعوب هي 
المستضدل» ولكىه شيء عير مرعوب هيه ومؤلم لأنه يترك آثارا سلىية إدا ما استحدم كوسيلة 
لتعدیل السلوك ٠‏ 
ویؤکد التريويوں على أن العقاب قد يمع السلوك عير المرعوب ولكه لا يطمئه؛ ولا 
یصمں حدوٹ السلوك المرعوب ورہما آدی إلى نتائح عير مقولة ٠‏ وقد تکوں حطیرة ھي 
عص الحالات 
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استحدام العقاں دشكل ساء 

المعلم الساحح هي إدارة صمه هو الدي يتحمل مسئولية معالحة المشكلات الصصية 
والسلوكيات عير المقسولة الصادرة ع المتعلميں» ولا يحاول آں يحيل المتعلم الدي آصدر 
السلوك عير المقىول لناطر المدرسة أو مديرهاء كدلكف یسعي أں لا يعتاد المعلم على إصدار 
التهدیدات والتحدیرات نشكل دائم وآں يقوم تفريم المتعلمس مسقا بالعقوبات التي 
سیيتعرصوں لها تعا لىوعية السلوكيات عير المقولة الصادرة عبهم والتي تستدعي المقات» 
دحیٹ یکوں العقات على شكل ارقاطات معطقية بالسلوك عير المقول كإهمال أداء الواح 
المىرلى » أو الاعتداء بالصرب على أحد الرملاء 

ومں الصروری آں لا يستحدم المعلم العقاتن إلا كمالحا أحير؛ ویحرص عبد استحدامه 
آں يکوں م الأنواع القصيرة والمعتدلة مي الشدة ء لأها تتيح للمتعلم عرصة استعادة 
مكانته ووصعه» كما آنها تور تعدىة راحعة مناشرة ٠‏ وهي أمر حيوى لتعيير سلوك 
المتعلمی 

وھیما يلي دعص التوحيهات للمعلم الدي يلحا إلى أستحدام العقات لکي یکوں عقانھ 
ساءا وعلاحا ععالا 
1- استحدام العقاب هي أصيق الحدود 

حیٹ یسعی آں يستحدم كملحا أحير كرد عل على السلوك الحطير الصادر من المتعلم؛ 
مع مراعاة عدم استحدامه نتيجة للشعور بالعصت آو الإحساط مں حانب المعلم 
2- استحدام العقاب عند ندء طهور السلوك عير المقسول 

هلا يسعي آں يؤحر المقاب إلى نهھاية السلوك عير امقول › وندلك تكو الاستحانة 
سريعة له ولا يؤدى إلى استمجاله 
3- استحدام آنواع مں العقاب ترتتط مسطقيا نالسلوك عير المقول 

لأں المتعلمس یعتروں العقاں الدي ا يرتدط بالسلوك عير المقنول تعسما واسشدادا مں 
حاب المعلم؛ كما أن العقاب عير المنطقى قد يعوق التعلم » مثال دلك إدا لم ىحر المتعلم 
الواح المرلی ھاں عقابھ المہطقی آں بؤديه مع الواحت المیرلی الحدیدء ولیس آں یستعدہ 
المعلم إلى نهاية ححرة الدراسة 
4 احتيار دوع العقاب الحاست لطيعة المتعلم 
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عقد یکوں عقاب المعلم لأحد التعلمي تاحراحه م المصل أثناء الحصة ممتعا بالسة 
للمتعلم. ودالتالى لى يتح عه التأثير المطلوب بل سيجرص المتعلم على إصدار سس 
السلوك لكي پستمتع نهدا العقاب › کدلك سعی أن کو المعلم على وع نطبيعة المتعلمیں 
ومكادتهم الاحماعية والاقتصادية واحتيار أنواع العقاب التي تتناست مع كل مهم 
5 استحدام أواع العقاب القصيرة والمعسدلة الشدة 
ويقصد دأمواع العقاب القصيرة التى لاتستعرق وقتا ولا متطلت تىميدها استحدام 
إحراءات معقدة ء ومس أمثلة العقاب المعتدل في الشدة إدا لحأ المعلم إلى استحدام 
اسلوب التوبیح اللمطی مسلا یجب آں يتم سرة صوت مسحمصة وحارمة ؛ وسوف یکوں 
آکتر ععالية مس الصياح 
6 الحرص على ترويد المتعلم المعاقى معلومات ع كمية تعيير سلوكه إلى الاتحاه 
المرعوب هيه هيسعى على المعلم أن يكو متأكدا من أن المسعلم يعرف السلوك الدي 
يعاق عليه ء والسلوك المقول النديل الدي يسفى أن تصدر عه 


ومن أمظة الأنواع المقولة م العقوبات انتى قد ياحاً إثيها المعلم هي حالة استحدام 
أسلوب العقاب الساء مايلي 


1- حصم الدرحات كما يحدث إدا تأحر المتعلم ع تقديم الواحات هي الوقت المحدد 
2- حب الامتیارات کما یحدٹ إدا أساء المتعلم استحدام حھار معیں فيمع مس 


استحدامه 
3- التعويص كما يحدت إدا آفسد المتعلم شيئًا يلرم بإصلاح ما أفسده 
4- التمريم كما يحدث إدا قدم المتعلم واحاته شكل نافص هيلرم دإعادة آداثها مرة أحرى 


5- الححر هي المدرسة آثناء الدوام كما يحدث إدا قام المتعلم تسلوك محل بالنطام شكل 
سدید کالاعتداء بالصرب على أحد رملائه 


6 مصادرة الممتلكات عير المسموح دحملها فى المدرسة مثل الآلات الحادة ( کالسکكاکيں) 
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القصل السابع 
ماهية الدافعية للتعلم 

يمك تعريم الداصعية للتعلم اھا محموعة المشامر التي تدع المتعلم إلى الاندماح هي 
الأىشطة التعليمية المحتلمة دما يسهم هى تحقيى الأهداف التعليمية الممشودة 

وتعد الدافعية للتعلم صرورة آساسيه لحدوث التعلم 1 وترحع کٹیر مں مشکلات العملية 
التعليمية إلى انعدام داأهعيه التعلم لدى المتعلمیں أو إلى اتحماصها 

ویمکں المییر ہیں دوعس س الدافعية تعا لمصدر استثارتها وهي الدافعية الداحلية. 
والداصعية الحارحية كما يتصح مما لى 

الدافعية الداحلية 

مں المعروف أں لکل عرد حاحاته المريدة التي تحتلف ع حاحات الآحریں كما انها 
تحبلف أيصا فى طرق إشاعها؛ وهدا سب أيصا على ححره الدراسة هناك حاحات 
دمسية دائمة للمتعلم تمثل دوافع تؤثر على سلوكه داحل ححرة الدراسة وسها على سيل 
المتال الحاحة إلى الإنحار : والحاحة إلى الانتماء ‏ والحاحة إلى استقلال الدات 
والحاحة إلى السلطة ء والحاحة إلى العطفء وعيرها م الحاحات التي نجتاح كل متعلم 
إلى إشباعها 

والدافعية الداحلية هي التى يكو مصدرها المتعلم دسسه»؛ حيث يمحدب إلى الموقم 
النعليمي ويقدم على التعلم مدهوعا ترغىة داحلنة أو حاحة نمسية لإرصاء داته ؛ أو سعيا 
وراء الشعور بمتعة التعلم واأكتساب المعارف والمهارات التي يميل إليها ء أو سعيا لتحفثيق 
الىحاح والتموق إشاعا للحاحة إلى الانحار 

الداهعية الحارحية 

وھی التی یکوں مصدرھا حارحیا كالمعلم + والمدرسة وأولياء الأمور › والأقراںء حیٹث 
يقل المتعلم على التعلم سعيا لإرصاء المعلم أو لكسب إعحانه وتشجيعه أو تلحصول على 
الحوائر المادية أو المعسوية التى يقدمها ء أو يقل المتعلم على التعلم إرصاءا لوالديه وکسا 
لحسهما وتقديرهما لإدحاره؛ آو للحصول على تشحيع مادي أو معوى منهما؛ أو للحصول 
علی استحساں آقرانه ورملائه 

ومن الملاحط آن الداأمعية الحارحية للتعلم تىقى ما دامت الحواهر موحودة » آما 
الدافعية الداحلية متدوم مع المرد مدى حياته لأ تاعثها دأحلى » لدلك تؤكد التريية 
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الحديثة على صرورة مساعدة المتعلم على الانتقال مس الداهعية ائحارحية للتعلم إلى 
الداهعية الداحليه صمانا لاستمراره هي مواصلة التعلم مدى الحياة 
وندانة الطريق لاستثارة داهعية المتعلمي للتعلم هو تحديد حاحاتهم المردية والتحطيط 
لإشاعھا . ھکما دکر ساںقا › کل متعلم مدھوع نحو ھدف معیں یرید تحقیقه ؛ فإدا تمکں 
المعلم م تحديد هدا الهدف فإنه سوف يستطيع التوصل إلى الداهع الدى يوحهه دحو 
تحقیق الإتقاں في محال هدا الهدف 
والمعلم الاحح هو القادر على استحدام أىشطة تعليمية متنوعة تقادل حميع هده 
الحاحات وتشىعهاء وندلك يتمكى س استارة سلوك الاقتراب لدى كل متعلم وحدده إلى 
الموقف التمليمي مما يشحع المتعلميں على الاندماح هي عملية التعلم 
اعتىارات يسعى على المعلم مراعاتها لاستثارة داھعية المتعلميں للتعلم 
يىسعي آں يىمى المعلم المهاراب التي تمكه م إثارة دواع المتعلميں وتحريك طاقاتهم 
وتشحيعهم على الاندماح مي الأىشطة التعليمية المحتلمة وكدلك مساعدتهم على قمية 
بطام من الدواعع يمكهم مس الإساح والانتكار ويحقق لهم الاستقلال والاسقرار الانمعالي 
وفيما يلي عص الاعتبارات التي يسعي على المعلم مراعاتها لتحقيق دلك 
1- يسعی آں تتاح المرصة للمتعلم إيعمل تحرية فى طروف ملائمة؛ لأنه مي هده الحالة 
سوف يرحب بالمشاركة هي الىشاط والعمل ؛ ول يشعر بالىمور مهء وندلك تتاح له 
المرصة للتعام والإستاح والانتكار والاستقرأار الامعالى ؛ ههى حميعا متداحلة ومتماعلة 
مع تعصها العص 
2 مس الصروري آں پدركف المعلم آں هناك أشطة تدو حدانة للعص المتعلمیں فیقتربوں 
مھا ویںدمحوں ھیھا ‏ نیما توحد اأنشطة آحری لا پمیلوں إلیھا ؛ وبائتالی مإبھم 
یتحسودھا ویمکں للمعلم مس حلال ملاحطة السلوك الطاھر للمتملمیں آں يستنتح 
الحاحات الىمسية الكامىة لدى كل مهم تصورة تقريية . وساء على دلك یتمکں م 
احتيار الأنشطة التعليمية المىاسىة لإشاع هده الحاحات والتى تمثل ممارستها متعة 
لکل مهم 
3 إدا أتيحت المرصة للمعلميں فإنهم سوف يدمحو هي أنتطة ممتعة ومشعة لهم 
لأں هناك علاقة قویة س ما یمصلہ المرد وما یستمتع نه وہیں سلوکه › وإں فصل 
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مهارات تتسد اتدروس 


وسيلة لاستثارة داهعية امتعلمس هى حمل الأنشطه التعليمية ممتعة لهم ومشعة لميولهم 

واھتماماںھم ؛ حیث یحدوں امسھم متحمریں دحوھا ویںدمحوں ھیھا 

وتعد ملاحطة المعلم لسلوك تلاميده أعصل وسيلة اتعرف حاحانهم وميولهم › وتحدىد 
الأنشطة التعليمية المىاسة لاتاعها 
4 تعد قدرة المعلم على دميير الأدماط السلوكية التى تسر ع ميل المتعلم نحو شاط 

معیں أو عروفه عبه حطوة أولى نحو استئارة الداهعية لديه للتعلم 

ويم للمعلم أ يحدد العوامل التى تشحع المتعلم على الإقال على أنقطة معينه 
وتحس أبشطة آحرى ع طريق اتاع الحطوات الالية 

٭ تحدید آدماط السلوك التي توحی باں المتعلم پیحدت شاط معیں آو يمر مه 

٠‏ استنتاح الحاحات النمسية الكامىة لدى المتعلم التي تحعل الساط حدادا أو ميمرا 

بالىسىة له ء ودلك م حلال ملاحطة السلوك الطاهر للمتعلم 
٠‏ تحديد الأنشطة الملائمة لإشساع الحاحات النمسة المستتحة والتی یمک م 
حلالها تشحبع سلوك الإقدام مس حاب المتعلم وحده إلى الموقف التعليمى 

أساليب استثارة دافعية المتعلمين 

لا يوحد اسلوب واحد لاستثارة دافعية المتعلميں للتعلم ء ولك تجتلف الأساليب التي 
دمک استحدامھا لدلك تما لاحتلاف طيعة المتعلميں وطيعة اموق التعليمى » وطيعة 
المادة وطروف تعلمها ۰ 

ویمکں للمعلم آں يستثير داهعية المتعلمس فى آتناء عرص الدرس باستجحدام وسائل 
عدیدة؛ كما يمك آں يستحدم الأساليب المىاسة لاستثارة داعية الحماعة الصمية » كما 
یتصح مما یلی 

وسائل استٹارة داععیة المتعلمیں فی اشناء عرص الدرس 

لا شك آں المعلم یقع عليه عء کسر هي إثارة دادعية المتعلمیں للتعلم. م حلال احتيار 
المثير أو الحافر الماست الدي دمک اں يتير دأهعية المتعلمس ويحمرهم على الإقشال على 
التعلم 

ويسعى أن يقوم المعلم ددلك عند ندء الدرس حتى بهيى طلانه للاندماح في أنشطة 
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الناتالثادى  ____‏ سس 


التعلم التي حطط لها. ويحمرهم على الاستمرار في هده الأسطة حتى نهاية الدرس ع 

طریق استتاره داععيتهم لدلك 
ومس الوسائل التي يمك للمعلم استحدامها لاستٹارة داععية المتعلمیں حلال عرص 

الدرس ما يلي 

1- إثارة فصول المتعلميى وح الاستطلاع لديهم مس حلال طرح الأسئلة المثيرة للتمكير أو 
عرص بعص المواقى العامصة التي تحتاح مى الطلاب السعى والتمكير لإرالة عموصهاء 
أو لمت امتساه المتعلمين إلى القاقص والحلل هي عص المعلومات مما یحعلھم پتعروں 
بالحاحة إلى معلومات مكملة لما لديهم لتمسير هدا التناقص ؛ وكل هده المواظف تحتاح 
من المتعلمي المتاركة المعالة فى أنشطة الدرس ؛ وتحمرهم على الاندماح في هده 
الأسطة طوال الحصة 

2 التآكيد على أهمية موصوع الدرس هى حياة المتعلميں اليومية ‏ واحتياحهم له هي حل 
التمكاذت والقصايا المحتمعية التي قد يعانى مها محتمعهم أو الحاحة إلى معرهة 
النطيقات العملية لموصوع الدرس والتى يمك الاستماده مها هى الحياة اليومية 

3 التأكيد على أهمية موصوع الدرس دالسة للمقرر الدرأسى » وأهميته كدلك بالسىة 
للممررات الأحرى » على سسيل المثال إدا أشار المعلم إلى آهمية هم موصوع الدرس 
لمهم اموصوعات الأحرى المتصمىة هى مس الوحدة ؛ حبث آنها تعتمد عليه وعلى 
الأسس المتصمىة ميه ٠‏ ماں دلك سيير داععية المتعلميں ويحمرهم للاهتمام تموصوع 
الدرس . وكدلك إدا أشار المعلم إلى اعتماد عص القررات الأحرى على المعلومات 
الواردة فى موصوع الدرس 

4 تقدیم الحواعز المادية والمسوية ھی دعص الأحیاں ٠‏ ومس الحواھر المادية إعطاء المتعلمیں 
الدرحات الإصامية أو بعص الهدايا والمكاهآت الرمرية ‏ وتتمل الحوافر المسوية 
كلمات المدح والتعاء ؛ أو تكليم المتعلم دأداء آنشطة آكاديمية يميل إليها مثل إعداد 
موصوع وإلقاثه هي الإداعة المدرسية ؛ آو تكليمه نالنحث ع موصوع عاى الإبتربت 
وعرصه آمام رملاثه هي الحصة القادمة وعير دلك مس الأنشطة التي تتير دادعية 
المتعامي وتحمرهم على الاستمرار هي أسطة الدرس 

5 العمل علی اکتدای صموبات التملم لدی بعص المتعلمیں ومساعدتھم للتملب علیھا ؛ لآں 
هده الصعوبات تعوق المثعلم ع الاستمرار هي الأنشطة وتدهعه تعيدا ص الدراسة 
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س مھاراں تید الدروس 
6 إشراك المتعلمیں صي احتیار الأسطة التعليمية امتصمدة بالدرس والتحطيط لها : بما 
يصس إيحابية المتعلم وبشاطه عي المملية التمليمية من حاب ؛ وممارسنه للأنشطة 
التي يميل إليها ويمصلها ويحد میها شاعا لحاحاته واهتماماته مس حا آحر 
7- إتاحة عرص كامية (شحاح أمام كل متعام حسب قدراته واستعداداته لأ تحاح المتعلم 
ھی عمل ما يدهعه إلى الاحتهاد والمحافطة على هدا الىحاح ‏ مما يحمره للاستمرار 
هي الأشطة التي ټحقق له دلكک 
8 الترحيس مأسئلة المتعلمیں وتشحيعهم على توحيههاء وطرحها المناقشة س المتعلمصس 
ادمسهم كلما سمح وقت الحصة ددئك » مع مراعاه إشراك أكسر عدد س امتعلہعیں کي 
مماهشة هده الأسثلة والإحانة عنها 
9 مراعاة تنويع الأشطة التعليمية التعلمية نما يصمن مساستھا لحاحات حمیع امتعلمیں 
واهتماماتهم ومیولهم دیعد کل متعلم يها ما یتناس مع اهتماماته ویشىع حاحاته. 
وید محوں حمیها دیھا ویشعروں دالمتعة هي ممارستها 
0-مراعاة توهير علاقات احتماعية مسوية داحل الصف وحارحة » سواء بس العم 
والمتعلمی, أو ہیں المتعلمیں وبعصوم النعص . ومن الصروري أن يحرص المعلم على 
الثقرب س التعلمس واتاع الأماليب المحتمة أيحعاهم يحوبه ویشعروں تحاهه نالمودة 
والاحترام لأں المتعلمیں إدا أحوا معلم المادة عإنهم عالا يحو المقرر الدي بقوم 
دشدریسه لھم ویقلوں علی دراسته ندامیة 
أساليب استثارة داهعية الحماعة الصمية 
يحتلى أسلوب استثارة الداهعية للتعلم لدى المرد عبه لدى الحماعة الصمية ككل؛ وقد 
سدق تناول كيمية استثارة داهعية المتعلم المرد اتلم والتی تقوم على تعرف حاحاته ومیوله 
وتحدید الأيشطة المناسة لإشاعها 
وسو ستعرص هيما يلي بعص الأسالي التي يمك للمعلم استحدامها لاستثارة 
داععية الحماعة الصمية ككل للتعلم ومنها تدریس الأقراں ؛ واسلوب التعاقد . 
اوا تدريس الأقران Peer teaching‏ 
يقوم هدا الأسلوب على توطيم فكرة " ابول التاةائية للتواصل والتماهم لإثارة داهعية 
امتعلمیں وتحريك طاقاتهم ودطعهم دحو ندل المريد من الحهد 
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الاب الثادي 


ويقصد بالميول الطقائية للتواصل والتماهم محموعه المیول المسترکة ہیں معطم الأعراد : 
والتی تتصمس آں یر المرد الآحریں دما یعرھه ‏ وآں یشی على عص إنحاراتھم ‏ ویطھر 
استیاءء مں آھعال آو سلوکیات معينة ویحاول تصحیحھا 
هإدا قلا مكرة " الميول التلقائية للتواصل والتماهم " إلى ححرة الدراسة ؛ هيمك القول 
اں کل متعلم لدیه میول تلقائیة للتواصل تحەله یصسح معلما ومتعلما ھی اں واحد ١‏ وبالتالی 
یمکں توطیم دلك حعل المتعلمیں پعملموں تعصهم اللعص 
وعلى داك إدا قام المعلم سهيئة الطروف الماسىة لاسحدام سلوب تدريس الأقران فإنه 
يستطیع أ يستمر اليل التلقائى للتدريس لدى المتعلميں لكي يستثير داععيتهم للتعلم 
ولكى يىحح المعلم هي استحداح أسلوب تدريس الأقراں یھی علیہ ولا آں یتعرف 
اهتمامات المتعلمس وإمكاءاتهم والإسهامات التي يستطيع كل مهم آں يسهم دهاء وهل 
الماسب له آں قوم ددور المعلم أو المتعلم كدلك پسعی آں يحدد الموصوعات التی يصلح 
تدريسها باستحدام هدا الأسلوب . وبدلك يمك تحقيق كثير م السائح الإيحابية المرعوية 
التي تسهم هي استثارة داععية المتعلمي للتعلم ومنها 
1- شمور كل متعلم نوحود اهتمام فردي حاص به » وهو آمر صروري لإثارة الداععية لديه 
وريادة كماءة التعلم 
2- تعير الدور التقليدي للمعلم مى ملق للمعلومات ومسيطر على العملية التعليمية إلى دور 
المرسد والموحه ١‏ مما یقلل م التوتر الد قد يشا لدی المتعلمیں محوه تاعتناره 
مصدرا اللسلطة 

3 توعير وقت المعلم . حيث يسهم هدا الأسلوب هي إعمائه مس كثير مس الأعمال التقليدية 
وندلك تاح له الوقت الكافی لإطھار الاھتمام سالمتعلميں كأفراد» ومساعدتهم على 
مواحهة الصعوبات التى تقانلهم والتعلى عليها 

4- حعل أبشطة التعلم متمركرة حول المسعلمي ندلا مس تركيرها حول المعلم ؛ مما يجعل 
المتعلميں أكثر إسحادية وأكثر مشاركة هي العملية التعليمية 

وتلعب العلاقات الشحصیية دی الأقراں والمعلم دورا مهما في تحقيق أهداف التعلم 
ھإدا ساد ھدہ العلاقات حو مس الألمة والتماھم والتعاطف مإں الأقراں یکتسوں القدرة 
على أداء المهام المطلوبة مبھم بشكل آکر مس المتوقع 
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مهاراب سمید الدروس 


الاهمية التربویة لاسلوب تدریس الاقراں 
یمید اسلوب تدریس الأقراں ھی تحقیق ما یلی 

1 توه الاهتمام المردى لاقريں بإتاحة فرص أفصل له للتعلم وها لقدراته وسرعته 
الحاصة هي أداء المهام التي يقوم نها 

2 توهير التعدية الراحعه المستمرة لتصحیح محھودات الأھراں 

3- تعرير عمل الأقران معا وندريهم على النعلم الحممى والعلم العاوني الدي أصسح من 
الصرورات الاحتماعية والتعليمية بطرا لتأثير دوى المعرمة المرتععة على أفرانهم 
وإسهامهم هى تشكيل أمكارهم وتعريرها وتعميقها 

4۔ کدلك یمید اسلوب تدریس الأقراں ددرحة كيرة مع المتعلمس دوی مستويات الطموح 
المحمصة والدیں تقل ثقتهم دأبمسهم لاه می لدیھم القصاعة انه إدا کاں قریں کل 
مھم قادرا علی التعلم فان مں السھل علیھم أں يتعلموا هم أيصا ويثقوا أكثر هي 
قدرتهم على التعلم کما یصلح هدا الأسلوب آيصا لتحسیں تعلم الصطرییں امعالیا 
ومساعدتهم علی ساء الثقة وتمية المهارات الاحتماعيه لديهم 
عیوب اسلوب تدریس الأقراں 
يو حه لأسلوب تدریس الأقراں عص الاتقادات بتيحة للأساب الآتية 

1- انه قد یکوں مس الصع تومير حو من الألمة والصداقة لعدد کسیر مس المتعلمیں داحل 
ححرة الدراسة . 

2- في المصول المردحمة بالمتعلمیں تكوں درحة الصوصاء مرتمعة ندرحة تشتت اشام 
المتعلمیں 

3 قد يقوم القريں المعلم دالتسلط والسيطرة على قريه المشعلم دقليد! للمعلم الدي يمثل 
تمودحا تاتسلط والسيطرة أحيادا 

4 قد يصعت حدوث التعلم دواسطة الأقران هي حالة عدم قيام المعلم داعداد المواد 
التعليمبة والإحر|ءات الحاصة تتعليمها قل ندء التعليم 

5- قد يترص أولياء آمور المتعلمیں علی استحدام اسلوب تدریس الأقراں 
وللتعلى على آوحه النقد الموحھة لأسلوب تدریس الأقراں یمک للمعامیں إشراك 
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العا الثانى 


المتعلمين هي عملية التعليم دو تسليم السلطة كاملة لهم ؛ ودلك تاستحدام نديل يسمى 
ورشة المراحعة Workshop‏ agRevısıonيھا‏ يحتمغ حمیع المتعلميں ويتم مراحعة الأعمال 
التی قام نھا کل مبھم مع دیاں الأعمال الحيده والأعمال الرديئة ؛ وتقديم مقترحات 
للتحسیں › وبدلك يقوم المعلم بالمراحعة ویقوم کل متعلم العمل معمردا لتحسیں آدائه 
وتعدیله ۰ ونهدا لا یتحلی المعلم عں دورہ وع سلطاته 
ثاتيا : أسلوب التعاقدات 

یقوم آسلوت التعاھدات على هكرة استحدام الأشطة التی يمیل إلیھا المتعلموں ويحوبها 
كوسيلة لحمرهم على ممارسة الأنشطة التعليمية التي پرعست المعلم فیها 

ویعد اسلوب التعاقد اتماقا ممتوحا یں طرهيں هما المعلم والمىعلم » يواهق عه المتعلم 
على آ يت الأهداف التعليمية المرعوب تحقيقها » هي مقانل أ يسمح له المعلم بالقيام 
سشاط پرعى هو کیه 

ماهية التعلم بالتعاقد 

يمك تعريم التعلم دالتعاقد بآه أسلوب تدريس يعتمد على تحمل المتعلم مسئولية 
أشكال تعلمه وأىماطه » واتحاد قرار تشأنها » ودلك بمساعدة المعلم ويقوم هدا الآسلوت 
على التماوص بمساعدة المعلم حتى يتوصل المتعلم إلى قرار دشأ تعلمه يحرر نه عقدا آو 
وثیقة مكتوبة توصح ھيھا ىعاد الاتعاق ندقة ہیں المعلم والمتعلم نحیث یلترم الطرھاں 
تساصر الاتماق أثاء المرور بالحصرة التعليمية 

عباصرالتعلم نالتعاقد 

يتصح م التعريف الساىق ان التعلم بالتعاقد يتصمن أربعة عباصر هي طرفي 
التعاقد, وموصوع التعاقد, وداثل التعاقد» والعقد 
1 طرهي التعاقد 

للتعلم بالتعاقد طرهان أساسيان هما المعلم والمتعلم » وهما اللدان يقوم عليهما التعلم 
ولكل مهما أدوار محددة 
2- موصوع التعاقد (محتوى التعلم) 

يهدف التعلم بالتعاقد إلى تحقيق عاية س إبرام هدا العقد ہي المعلم والمتعلم» وهي 
تحقيق أهداف معية ء ومس ٹم ھإں لهده الأهداف محتوى يساعد على تحقيقها؛ وهو نمسه 
موصوع التعاقد 
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3 ندال التعاقد 

يسصس التعلم بالتعاقد ندائل يتعاوص حولها طرعى التعاقد لإنرام العقد » وتتمتل 
ددائل ااتعافد هى أشكال تقديم محتوى التعلم المحتامة 
4- العقد (الوثيقة) 

وهو الماتح النهائى لعمليه التماوص ؛ حيث يقوم طرفى التعاقد نتحرير وثيقة تتصمس 
السدائل التي تم التماوص حولها واتحاد قرار نشأنها ‏ وھدہ الوئيقة تلرم الطرھیں 
نادوارهما وسل تتميدها وأدوات التمىد 

ویحب آں دکوں هده الوثيقة مربة قانلة للسعديل فى طل طروف كل من المعلم والمتعلم 
وطسعة محتوى التعلم 

امسادئ التي يموم عليها التعلم نالتعاقد 

يقوم التعلم بالتعاقد على محموعة مس النادئ › م آهمها 
1 مراعاة المروق المردية 

حيث يهتم التعلم بالتعاقد بان يحتار المتعلم المواد والوسائل والأسالب التي تساعده فى 
تحقيق الأهدافى وفقا لقدراته واسىعداداته وميوله الحاصة . وكدلك يحدد المتعلم الرس 
الدي اسه لتحقيق هده الأهداف وعقا لسرعته الحاصة هي النعلم 
2 استثارة داعية المتعلم 

حيث يسهم احتيار المتعلم للأشطة والوسائل » التي تتمق مع اهتماماته وتشسع حاحاته. 
هي تشحيعه على الاندماح هي الأمشطة وتحريك طاقاته ٠‏ كدلك يسهم تحمل المتملم لحرء 
كير م مسئولية تعلمه هى استثارة دامعيته للتعلم وتحقيق الأهداف المرعوية . 
3 التماعلية 

يقوم التعلم بالتعاقد على أساس أىشطة التعلم التماعلية التي لا تعتمد على المعلم 
كمصدر وحيد للممرهة › ولكها تؤكد على إيحابية المتعلم وبشاطه هي الموقف التعليمى؛ 
وتماعله مع حميع مصادر التعلم المتاحة داحل حجرة الدراسة وحارحها ؛ وكدلك تماعله مع 
المعلم نما يسهم هي تحقيق الأهداف المرحوة 
4- الحرية 

يقوم التعلم بالتعاقد على حرية المتعلم هي احتيار ما اسه للتعلم؛ دوں صعط من المعلم 
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الناب الثابى 
أو م عيرهء حيث يقتصر دور المعلم على الصح والتوحيه والإرشادء وتترك الحرية للمتعلم 
هي الاحتیار وما میوله واهتماماته وقدرانه واستعداداته 
5- المسئولية 

وتصی آں پتحمل طرھا العقد مسئولية تحقیق الأھداف ودلك نأں یقوم کل طرف 
بالأدوار المحددة له وعقا لود العقد › ویحصع الطرھاں للتقویم لاتاآکد م قیام کل مهما 
ندوره وتحقى الأهداف 
6 التعدية الراحعة المورية 

نطرا لاعتماد المتعلم على نمسه» وتحمله لمسئولية تعلمهء واحتياره للمواد والطرق 
والأساليت التي تتاسنه للتعلم ٠‏ فإنه مس الصرورى تقديم التعديه الراحعة المورية مس أحل 
توحيه عمل المتعلم داحل ححرة الدراسة وحارحها ۔ نحو تحقيق الأهداف التمليمية » 
وتصحيح مسار التعلم آولا بأول صمابا عدم تراكم الأحطاء ‏ مع مراعاه احتيار نوع 
التعدية الراحعة المماست لكل مبعلم 
7 القوع 

ويعسى قوع آساليب عرص المحتوى » وتتوع الوسائل والطرق والأنشطة نحيث تتاح 
للمتعلم المرصة للاحتيار من ديها ما يتاس مع ميوله واهتماماته وقدراته واستعداداته. 
ويتعلم وعقا معدل سرعته مي التعلم 

أدوار كل مس العام والمتعلم هي التعلم دالتعاقد 

يقوم كل مس العلم والمتعلم بأدوار متمايرة هي التعلم التعاقد ؛ قد تحتاف ع آدوارهما 
هى أساليب التعلم الداتى الأحرى ؛ وبوحر هيما يلي عص هده الأدوار 

آولا ادوارالعلم 

م الأدوار التي يمك أ يقوم نها المعلم في أسلوب التعلم بالتعاقد ما يلى 
1- دوره کمماوص 


يقوم المعلم ندور المماوص مع المتعلميں» ولكه مماوص م نوع حاص حيث إنه لا يراعي 
مصالحه الحاصة بل يراعي مصلحة الطرف الآحر وھو المتعلم ۔ ویحرص علی آں یوصح 
له مميرات الندائل التي يحتار م ينها وعيوهاء ونوعية الندائل التي تتمق معه مس حلال 
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مهاراب تتسد ا لدروس 


درایته تقدراته واستعداداته والعقسات التی نمکں آں دواحھھا ادا احتار ندل معیں لا 
يىاسە 
2 دوره فى إعداد مواد الىعلم المماسة أو احتيارها 

يقوم التعلم التعاقد على مدد ندائل التعلم من محبوى وأمتىطة وطرق تدريس ١‏ ويقع 
على عاتق المعلم توفير عدد متنوع مں مواد التعلم التی يحتار مها المتعلم ما يقاس مع 
ميوله وأهتمامانه ويشىع حاحاته . فيقوم المعلم ناعداد المواد التعليمية أو الأنشطة المعاسىة 
للتعلم أو الاحتیار مس ہی المواد والأنشطة التعليمية المتاحة . وكدلك التحطيط لعدد أكر 
مں الأنشطة والأسالی التي يحتار المتعلموں مں يها 
2 دوره كمعد للدروس 

دتیحة للاحتلاف ہیں مصیلات المتعلمیں وتوعها » يقع على عاتى المعلم مهمة صميد 
الدروس داحل ححرات الدراسة وعقا لأسالیں التدریس المحتلمة التی يحددھا المتعلموں 
هي احتیاراتهم » والتى تقامس مع ميولهم واهتماماتهم ؛ كدلك قد يقوم المعلم أيصا ندور 
المساعد هي تميد الأنشطة التعليمية التى احتارها التعلموں إن طلىوا مبه دلك آو إدا 
استدعى الآمر دلك 
4- دوره کمرشد وموحه 

يةوم المعلم ندور المرشد والموحه للمتعلميں کي آسلوت التعلم بالنعاقد فى مواطط 
عديدة عبد تحرير العقد والتماوص حوله وعد احتیار المتعلمیں للندائل المحتلمة؛ وعد 
ممارستهم للأشطة التعليمية وأدائهم للمهام التعليمية المحتلمة 
5-دوره کمقوم ومقدم للتعدية الراحعة 

يقوم سلوب التعلم بالنعاقد على التقويم المستمر, وتقديم النعدية الراحمة المورية حتى 
یمکں تصسحیح امسار أولا تأول ولدلك يقع على عاتق المعلم مسئولية إعداد أدوات التقريم 
وتطيقها دشكل مستمر حلال آداء المتعلميں تهامهم النعليمية ١‏ وتحديد آوحه القصور 
الناتحة ع سوء احتيارات المتعلميں » وتقديم التعدية الراحعة الموريه التى تساعد 
المتعلميں على تعديل مسارهم التعليمى أو التماوص معهم مس حديد لاقرار صيعة حديده 
للعقد 


اللاب الثاني 


ثانيا ادوار المتعلم 

تطهر إيحابية المتعلم بوصوح هي أسلوب التعلم بالتعاقد . فالتعلم یکو نهء ولهء وس 
حلاله: ومس آهم الأدوار التي يقوم ها المتعام ما يلي 
1- دوره کمماوصس 

حيث يقوم ددور المماوص مع المعلم م أحل احتيار أعصل الىدائل التي تتمق مع ميوله 
واهتماماته وتشسع حاحاته وتسهل له تحقيق الأهداف المىشودة ويحتاح قيام المتعلم ندور 
المماوص آں یکوں علی وعی تام دقدراته واستعداداتھ وآں يدرك دوصوح مرایا وعیود 
الدائل ائتي سیحتار مں دیںھاء وآں یکو معطقيا هي احتيار الندائل المناسبة وعقا لقدراته 
واستعداداته 
2- دوره هي تنميد الأىشطة والهام 

يقوم المتعلم فى آسلوت التعلم نالتعاقد دور شط هى تميد الأنشطة التعليمية امطلوبة 
لتحقيق الأهدافء» ويلترم نأداء هده الأنشطة كي الحدول الرمى األدي حدده لمسه وفعا 
لسرعته هى التعلم» وعى المكان الدي حدده بالعقد» وباستحدام الإمكانات التاحة » وسواء 
نمساعدة المعلم آو ندوبها تعا لرعته كدلك يقوم المتعلم نأداء الواحات والمهام والتكليمات 
التى ييص عليها العقد: ويلترم بأداء الاحتىارات. وأساليب التعدية الراحعة المقدمة له مس 
المعلم) کدلك يحب اں یلترم دتعدیل مسار تعلمهء والتماوص مں حدید لتعدیل عقدہ بالشکل 
الدي يتناس مع قدراته. 
3 دوره هی مساعدة رملائه 

هي عص الحالات يبص العقد على أن يقدم المنعلم عوبا لرملائه » أو يتلقى مساعدات 
مس رملائه ‏ وهي كلتا الحالتيں يحب على المتعلم القيام نهدا الدور ‏ ميقدم مساعدات 
لرملائه مي آوقات محددة ويقدم لهم التسهيلات التي تساعدهم على التعلم أو يتقضل 
مساعدات رملائه التي تساعده على التعلم وتحقيق الأهداف المحددة 

أشكال التعلم دالتحاقد 

تتموع أشكال التعلم دالتعاقد تما لكل من أطراف التعاقد والهدف م التعاقد. 
والمحال الدي یٹم فیہ التعاقد. ودرحة التماوص ۰ ویمکں للمعلم أں یحتار مں دیں هدہ 
الأشكال دما يعاس مع المتعلمين, وسوف بستعرص هيما يلي عص هده الأشكال 
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مارات تىمید الدروس 


آولا أشكال التعلم بالتعاقد وهقا لاطراف التعاقد 

يحتاف شكل التعلم بالتعاقد باحتلاف الأطراف المشاركة فى العقد » هقد يتم التعاقد 
ہیں المعلم والمصل الدراسي ککل آو یھ وہیں محموعة صعیرة أو یه وہیں متعلم واحد؛ 
کما تصح مما يلي 
1 التعاقد دي المعلم والمصل الدراسي ككل 

ویکوں عاده هي دداية دراسة المقرر؛ وفيه يناقش المعلم مع حميع امتعلمیں موصوع 
التعلم» ويتماوص معهم حول السلوكيات المطلودة مهم والمهام الموكلة إليهم. والتسهيلات 
والتيسيرات التمليمية التي سيقدمها لهم . وأسلوب التقويم الدي سيستحدم للتأكد مس 
مدى تحقق الأهداف المشودة م دراسة المقرر 
2-التعاقد یں امعلم ومحموعة صعيرة 

ويتم التعاقد نس المعلم ومحموعة محددة داحل ححرة الدراسة ١‏ بهدف دراسة هده 
المحمومة لىرامح إثرائية أو ترامح علاحية مس شأنها رهع مستوى المتعلمس هي هده 
المحموعة وتمية قدراتهم هى محال معي » ويتم تحديد الأدوار داحل المحموعة وسل 
التعلم ومواد التعلم والمهام الموكلة إلى آعراد المحموعة 
3- التماقد المردي 

وعیھ یتم التعاقد ہیں المعلم وي كل متعلم على حدة هده رعع مستوى المتعلم هي 
ميارات يها أو التعاقد معه لدراسة المقرر ككل ؛ ولكل متعلم الحق في احتيار ما اسه 
مس الىدائلء وتحديد الحدول الرمى التعلم نطريقة فردية 

خاديا اشکال التعلم التعاقد وھقا للھدف مس التعاقد 

يحتلى أشكال التعلم دالتعاقد وهقا للهدى منهء ميوحد تعاقد عام وتعاقد حاص كما يلي 
1- التعاقد العام 

وهيه يتم التماوص دي المعلم والمتعلمي حول حوادب التعلم المحتلمة هي مقرر كامل أو 
هي عدد م القررات المطلوب س المتعلم دراستها 
2- التعاقد الحاص 

وميه يتم التماوص حول حواب التعلم المحتلمة هى وحدة معيبة؛ آو مشروع؛ أو موصوع؛ 


أو درس محدد 
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النات الثادى 


شالثا أشكال التعلم دالتعاقد وعقا للمحال الدي يتم عيه التعاقد 

توحد أربعة أشكال للتعلم التعاقد وحقا للمحالء وهي التعاقد المهاريء والتعاقد 
المسحيء والتعاقد الىحثي. والتعاقد التطيقي 
1 التعاقد المهاري 

ویتم يھ التماوص ہیں المعلم والمتعلميں مساعدتهم على اكتساب مهارات في أحد 
المحالات 
2 التعاقد المسحي 

ويتم مس حلاله التماوص حول مسح المحال لتعرف الحواب اللمعرية المرتقطة به 
3 التماقد النحثي 

ويتم مس حلاله التماوص للقيام ندراسة إحدى المتكلات الى تهم المتعام هي آحد 
المحالات التعليمية والتوصل إلى الحل المماسى لهده المشكلة 
4- التعاقد التطيمي 

ویتم م حلاله التماوص حول تطبيق الأسس العلمية عي المحالات المحتامة ويهدى هدا 
التعاقد إلى الریط ہیں النطريات وتطيةاتهاء وس آمتلته التعاقد حول استحدام قواںیں 
ونطريات محددة فى حل مسائل معية 

راعا اشكال التعلم التعاقد وعقا لدرحة التعاوص 

یوحد شکلاں للتعلم التعاقد وهةا لدرحة التعاوص, وهما التماوص التام والتماوص 
الحاص أو المحدد كما يلى 
1- التماوص التام 

ويتم مس حلاله إتاحة المرص للتماوص هي حميع حواس التعلم » هيما عدا الأهداف 
المرحو تحقيقها 
2- التماوص الحاص آو المحدد 

ویتم مں حلالھ التماوص حول حوانت مجددۃة مں حوایت التعلم کاتکال تقدیم المحتوی 
مقط أو أىشطة التعلم؛ أو طرائق التدريس 

إحراءات التعلم التعاقد 

يمر التعلم بالتعاقد ثلاث مراحل هي مرحلة ما قىل التماوص » ومرحلة التماوص 
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مهارات تىمسد الدروس 


وصياعة العمود؛ ومرحلة التنميد ولكل مرحلة س المراحل الثلاث إحراءات يسعي القيام 
نها وسوف بوحرها عيما يلي 
أولاً إحراءات مرحلة ما شل التماوص 
يقوم المعلم تعدد من الإحراءات أو العمليات التي سعيإتمامها شل عملية التماوص مع 
المتعلمیں ومس أهمها 
1- تحديد موصوع التعلم وحواسه المحتلمة م معلومات ومهارات واتحاهات وطرق تمكير 
2- تحديد الأهداف المرحو تحقيقهاء مع مراعاة صياعتها في صورة إحرائیة ۔حیث تکوں 
واصحة وواقعية وقاءلة للةياس وتعكس بواتح التعلم المطلوبة ندقة 
3- إعداد مواد التعلم وأنشطته اللارمة لتحقیق الأھداف آو احتیارھا مں دیں المواد 
التعليمية المتاحة, حتی تكو واصحة ومحددة أمام المتعلمیں عد التماوص دشادها 
ثانياً إحراءات مرحلة التماوص وصياعة العمود 
ویمکں إیحارھا عیما یلي 
1- اقش المعلم الأهداف الاحرائية مع امتعلمين مع تأكيده على ان الأهداف عير قابلة 
للتماوصس 
2 يوصح المعام للمتعلميں حواب التماوص المحتلمة والندائل التى يمك التفاوص عايها 
حتی پحتار کل متهلم مها ما یتناس مع اهتماماته ومیوله وقدراته وپشیع حاحاته › 
وتشمل هده الندائل ما يلي 
ه طرائق عرص المحتوى كمادة مطوعة هي صورة وحداأت عادية أو وحدات تعليمية 
صعيرة» أو كمادة مسموعة أو مرئية 
ه الأشطة التعليمية وها إحراء التحارب وكتانة التقارير واللحصات والمقالات 
وإحراء مماقشات مع الرملاء آو عقد ندوات آو محاصرات حول موصوع التعلم 
واستنحدام الوسائل التعليمية دانواعها المحتلمه والقيام رحلاب علمية أو ريارات 
ميدانية 


٠‏ طرق التدريس ويعرصها المعلم موصحا طيعة كل طريتةء وإحراءات تنميدهاء وامواد 
التعليمية اللارمة لها ومدى ارتماطها بالأنشطة التعليمية ووسائل عرص المحتوى 


ه الوسائل التمليمية كالصور واللوحات والأعلام الثعليمية والشرائح والمادح والعينات 
وا محسمات وعيرها مس الوسائل التعليمية التي يمك للمتعلم الاستعاة بها للقيام 
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اشاب الثاني 


بالأنشطة التعليمية المحتامة 
ه رمن التعلم يعرص المعلم الأوقات المقترحة للاسهاء م دراسة موصوع التعلم. مع 
مراعاة أں یکوں ھی حدود المتطلب الرمی اللارم لدراسة الوحدة ويترك لامتعلمیں 
حرية احسيار الرس المياسب لكل مهم وفةا لسرعته هي التعلم: وإعداد الحدول 
الرمني للقيام دالأنشطة والمهام الموكلة إلىه 
٠‏ أساليب التقويم يعرص المعلم أساليب التقويم المحلمة؛ وأدوات التقويم التى نمك 
استحدامها مع كل أسلوب كالاحتارات التحصيلية سوعيها الموصوعى والمقال. 
واحسارات الأداء العملى ‏ واستحدام الكمسيوتر هى عملية التقويم 
٠‏ أساليب الاستعانة بالمعلم حيث يعرص المعلم الحواب المحتلمة التی یہک أ يمدم 
فيها المساعدات للمتعلميںء كإلقاء المحاصرات, أو عقد الندواتء آو إحراء المماقشات, 
أو توصيج المماهيم وتمسير المعلومات » أو المساعده هى إحراء الأيشطة المملية 
والتحارت 
3- صياعة العقد 
وتتطلت صياعة العقد القيام الإحراءات الآبية 
آ- تسحیل حواب التماوص واحتیارات المتعلمیں 
ب التآکد مں فھم المتعلمیں مسطلنات العقد 
ح- عمل قائمة نقرارات المتعلمیں سشاں تعلمهم 
د- كتانة العقد هي صورته المندئية مع تشحيع المتعلميں على صياعة عقودهم الحاصة 
تأنمسهم طقا لاحتياحاتهم 
ه مراحعة العقد مع المتعلمي للتآكد من وصوح الأهداف والمهام؛ ومناسسة کل مس 
الاحتيارات والرس اللارم لأداء المهام 
و صياعة العقد هي شكله الهاي 
ثالثاً إحراءات مرحلة ميد العقد 
يمثل تىميد العقد المرحلة الأحيرة م اسلوب التعلم بالتعاقد؛ وتمر هده المرحلة 
بالإحراءات الآتية 
1- متادعة المعلم للمتعلمين هي أتناء تنميد المهام والأنشطة 
2 تقديم حواب التعرير المىاسة هي كل مرحلة م مراحل تيد المهام 
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3- تقديم الاحتارات للمتعلميں وتصحيحها وتقديم التعدية الراحعة المياسىة 

4- تعديل تبعص عقود المتعلميں هي صوء التعدية الراحعة 

5- تطيق الاحتارات الىهائىة وتصحيحهاء واتحاد القرار هى صوئها 

6- تقديم التعرير المناسب نعد الانتهاء مس سميد العقد 
مميرات التعلم بالتعاقد 
یتسم اسلوب التعلم دالتعاقد سعدد مں الممیرات یمکں إيحارها فیما يلي 

1 وصوح الأهداف التعليمية وتحدىدها ددقة ومعرعة المتعلم لها مس حلال العقد » مما 
يساعده على اتحاد الاحراءات والوسائل المماسة لتحقيقها 

2 تحديد مستوی المتعلميں تاعتىاره دقطة الىدء في التعلم» حث يسحل دلك فى العقد 

3- مراعاة ميول المتعلمي واهتماماتهم. مس حلال إتاحة الحرية للمتعلم هي احتيار ددائل 
التعلم المىاسىة ليوله واهتماماته والتى تتمل المحتوى» وآساليب تقديمهء والأنشطة 
التعليميةء والوسائل التعليمية » وآساليب التقويم 

4- تىمية الاستقلالية لدى المتعلميں ‏ حيث يتعلم كل مهم صياعة شروط العقد . ويتحمل 
مسئولية التميد. وتتاح له الحرية هي احتيار مواد التعلم ومصادره؛ ويتحمل مسثولية 
تعلمه مما يمي لديه الثقة هي المس والقدرة على مواحهة المشكلات وانحاد القرارات 
نشأنها 

5- تحويل ححرات الدراسة إلى آماكى مىتحة » يمارس هيها المتعلمو أنشطة التعلم التي 
تاس میولھم واھتماماتھم وتشیع حاحاتھم؛ ویکوں الترکیر ھیھا موحھا إلى کل ما هو 
إیحاني؛ مما پحعلھا اماک محسة إلى المتعلمیں 

6- يسھم التعلم بالتعاقد مي تمرید التعلم: حیث يستطیع حمیع المتعلمیں العمل ي آں 
واحد» كل وعق تعاقده الحاص 

7 يقوم على الحصوصية الأحلاقية لعملية التعلم » حيث يتلقى المتعلم التوحيه والرعاية 

والإرشاد مں المعلم ھي حو س التقة والأماں والنصح الأمیں 

وصسوح أدوار كل م المعلم والمتعلم في سيل تحقيق الأهداف المشوده» حيث يقوم 

أسلوب التعلم بالتعاقد على إيحابية المتعلم وممارسته لأىشطة التعلم؛ ويتحول دور المعلم 

من كوبه مصدرا للمعروة إلى كوبه معدا لصادرهاء موحها لهاء مسئولا ص بطم الإثارة 

والتعرير؛ مقدما للتعدية الراحعة 
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9- توع مصادر التعلم وطرقه وأساليه وإتاحة الحرية للمتعلم للاحتيار من بينها ما 
يتماست مع ميوله واهتماماته وقدراته. مما يساعده على إحار المهام الموكلة إليه هي 
أسرع وقت وںدرحة إتقاں عالية 

10 المرونه حيث تتاح للمتعلم الحرية هي تعيبر الندائل التي يحتارها لتعلمه تحت توحيه 
وإرشاد المعلم 
الاعتمارات التي يسعى على المعلم مراعاتها عند استحدام أسلوب التعلم دالتعاقد 
بيد دعص التريوييں اسسحدام اسلوب التعلم دالتعاقد بهدف استثارة داععية المتعلميں 

تلتملم؛ ويقدموں عص التوحيهات التي يحب على المعلم مراعاتها لتحقيق دلك دوحرها 

هيما يلي 

1 مباقتة العقود مع المتعلمس وتحديد مسررات استحدامھاء ودلك نھدھف آں يدرك 
المتملموں أں أداء العمل هي طل شروط محددة سوف يعطى إحساس دالإنحار المصحوت 
متعریر مں نوع معیں 

2- الندء تأعمال سيطة سهل إىحارها هي فترة رسية مىاسىةء مع القيام بوصم العمل 
المطلوب آداؤہ م المتعلمیں دشكل واصح 

3- تحديد العائد الدي سوف يحصل عليه المتعلم تیحة لقیامه بالآداء؛ مع مراعاة أں یکوں 
هدا العائد شیئا مرعویا مں المتعلم ومحسا إلى دمسهء ویمکں الحصول علیہ دوں عباء 
کسیر 
ویمکں أں یتجد العائں آشكالا متنوعة. مقد يكوں عبارة ع أنشطة ترويحية أو إتاحة 

المرصة للمتعلم لكي يمارس العمل الدي يرعت دبه؛ آو يكو هي تكل أبشطة آكاديمية 

يميل المتعلم إلى القيام بها ويح أن يراعى المعلم اشتراك المتعلميں هي تحدید العائد 

4- مراعاة تقديم العائد تعد الأداء مناشرة » ممسى التعرير السريع » لأ العائد المتاحر أو 
الدي يستعرق تحقیقه وشا طویلا يمقد وطيمته کمعرر 

5 متاعة تتمید التعاقد للتاکد مس أں الأداء قد تم ١‏ وأ العائد قد تمه مىاشرة 
ويسعى على المعلم الالترام دشروط التعاقد مع المتعلمي» والتاكيد على أن العائد لا 

يمك الحصول عليه دو الوعاء دشروط العقدء حتى لا يمقد التعاقد وطيمتهء وعلى دلك 

يسمي آں یدرف المتعلم آنه لا یمکں آں یحصل علی حرء مں العائد بطیر قیامه تحرء مں 
العمل 
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طرق السدریس واستراتیحیته 
الباب الثاثث 
طرق التدريس واستراتيجياته 
لم یعد دور المعلم قاصرا على دقل المعارف والمعلومات إل أدھاں المتعلمیں ولكه تعدی 
دلك إلى توحيه المتعلمس ومراعاة طصيعتهم وما بيهم مس هروق هردية؛ وتشحيص صعوبات 
التعلم لديهم ٠‏ وعى صوء دلك يقوم باحتيار وسائل وآدوات التعليم المىاسىة وإثارة التماعل 
ہیں المتعلمي ‏ وتقويم تعلمهم باستحدام أساليب ووسائل التقويم المىاسىة 
ھمعلم الیوم یمک اعتاره مثیرا للتعلم » وسصطما له ومعدلا له وموحها له ومقوما له؛ 
وعلى دلك أصحت علمية التدريس تمثل ص إحداث التعلم حيث يقوم المعلم نتوحيه 
المتملميں إلى القام بأشطة تعليمة يحصلاوں من حلالها على المعلومات تآنمسھهم عں 
طريق التماعل مع المواقص واليئاب التعليمية امماسىة: ويتم دلك مس حلال تحديد 
إستراتيحية تدريس مباسدة تساعد على دحقيق الأهداف التي يحددها المعلم 
ولا توحد طريقة تدريس مثى تصاح لكل المعلمي وكل المواد الدراسية وكل المواقف 
التعليمية؛ ولك هناك دعص الأسس التى يحب توأهرها في طريمة التدريس الاححة ومنها 
1- ى تقوم الطريقة على إيحابية المتملم وبشاطهء وتنمى هه الاعتماد على النمس والثقة بها 
2 آں تراعی العروق المردیة ہیں التعلمیں حیث مں المعروھ آں کل متعلم يتماعل مع 
الموقف العليمى مس راوية محتلمة تعا لاهتماماته وقدراته ومیوله واستعداداته؛ 
وبالتائى ها طريقة التدريس الحيدة هي التي تنتوع حىراتها لتتلاءم مع هده الصروق 
دیں المتعلمیں 
3 آں تتماست طریقة التدریس مع کل م الأهداف والمحتوی وبالتالي یمک مس حلالها 
ترحمة الأهداف إلى سلوك يقوم به المتعلم وتدريس المحتوى بالطريقة التي تناسه 
وتسهم هي تحقيق آهداهه 
4 أن تقوم على ربط المتعلم دمصادر المعرعة وتدربه على الانتماع بها لكى يريد مس حبراته 
ویوسع مس ٹقاعته ومعلوماته ویسهل تعلمه 
5 أن تسهم هي ربط المتعلم والمادة المتعلمة سيئة المتعلم ومحتمعه الدي يعيش هيه وبالتالي 
يشعر المتعلم نا المواد التي يتعلمها وطيمية هي حياته؛ وأنه تحاحة إليها لتساعده علي 
ههم محتمعه والإسهام هي سائه وتطویره 
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وسوف ستعرص هيما يلي عص أساليب وطرق التدريس التي یمک للمعلم آں 
يسحدمهاء دما يتناس مع الموقف التعليمى والادة الدراسية وطيعة المتعلمي واهتمامانهم 
ومیولھم ‏ مع بیاں إمكانات كل طريقة والشروط الواحب نواھرھا لىحاحھا ھی تحقیق 
الأهداف المنشودة 
وسوف تتصم تلك الطرق والأساليب ما يلي 
1- طريقة المحاصرة 
2- طريقة المىاقشة والحوار 
3- سلوب حل المشكلات 
4 المدحل الكشمي 
5 أساليب التعلم السائي 
6- أساليب التعلم الداتي 
7- التعلم التعاوني 
أولا : طريقة الحاضرة 
تعد طريقة المحاصرة م أقدم طرق التدريس وأآكثرها شيوعا هى مدارساء وتتلحص 
هي قيام المعلم بإلقاء المعلومات المتصمة بالدرس على المتعلمیں ليقوموا ناستيعانها 
وحمطهاء مستحدما هي دلك أسلوب الكلام طوال وقت الحصة مع الاستعانة أحيانا 
بالسورة في أثاء الشرح . 
ومما يشحع المعلم على استحدام طريقة المحاصرة في التدريس آنه يمكى ع طريقها 
تحقیق ما يلي 
1 تعطية حرء كير س المعلومات هي وقت قصير مما يعمل على توهير وقت المعلم 
2- عرص المعلومات طريقة مطمة ومرقة ومتصلة 
3 المحافطة على نطام المتعلميں داحل المصل وحاصة حيیما تكو المصول مكدسة نهم 
ومع دلك توحد مواط صعص وسليات هي طريقة المحاصرة يمك تلحيصها هيما يلي 
1- لا يقوم المتعلم دور إيحاني حلال استحدام طريقة المحاصرة » ههي تشحعه على آں 
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دگوں سلنیا » یتلقی المعلومات التی نمرص عليه ولا یموم بای دور ھی حمعها آو النحث 
ها 

۷-2 تراعی طريقة المحاصرة المروق المردیة ہیں المتعلمس 

3 ا3 تهتم تومير الحرات الحسية للمتماميں» حيث آنها تمتمد على الألماط دشكل 
أساسي» مما يؤدي إلى اعتماد امعلمين على الحمط والاسترحاع والتالى سرعة 
دسیاں المعلومات التى تلقوها 

4- من المعروف أن المتعلم لا ستطيع أن يسسمر فى تركير ايتاهه لمترة طويلة وبالتالى 
قد تؤدی طریتة المحاصرة إلی تشتت امتاء المتعلمیں آشاء شرح الدرس 
ودرعم عيوب طريقة الحاصرة وسلىياتها إلا أ هباك تمص المواقى التعليمية التي تعد 

طريقة المحاصرة أفصل الأساليب لتدريسها ومسها على سيل المثال شرح التطور الدي 

حدث هي محال معیں آو عد عرص لحة تاريحية عں موصوع الدرس لمیا المراحل التي 

هرنها » أو عبد الانتهاء من دراسة موصوع معي والرعىة في تلحيصه لاريط دس الحرات 

المتصمبة نه 
وھی هدہ الحالة يسمي على المعلم آں یراعی دعص الاعسارات اتحسیں التدریس بطريقة 

المحاصرة ومنها 

1- أن يتدرب المعلم على نرتي أفكاره عند إعداده للدرس» ويحدد المواصع التي تحتاح إلى 
عرص أمثلة أو تطيقات 

2 آں پثير اهتمام المتعلمي دالدرس ويريد مس داهعيتهم داستحدام التهيئة المناسة 

3 آں بعتم المعلم نمتانمة امتعلمیں له اء الشرح م حلال إتارة عص التس الات آشاء 
الحصة . مما يقال مں آثر عوامل التشتت واصراف امتعلمیں ع موصوع الدرس 

4 أن يستحدم المعلم الوسائل التعليمية نأنواعها المحتلمة مما يسهم مي مراعاة الصروق 
المردية دين امتعلميں ويحدت اشاههم موصوع الدرس 

5۔ آں يحرص المعلم ملی اں یکوں بطق لالماط واصجا؛ وصوته مسہوعاء وآں نوع مں 
سرات صوته ويعيرها ليؤكد النقاط المهمة ويمع تشتت ادتاه المتعلميں 

6- أن عير المعلم من موقعه داحل المصل ويتحرك حركة هادفة آشاء السرح؛ مما يقلل م 
الال الناتح ع استحدام طريقة المحاصرة 
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خانيا : طريقة المناقشة والجحوار 
تعد طريقة المىاقشة والحوار مس طرق التدريس التي تصمس اشتراك المتعلمیں هي 
الموقف التعليمي اشتراكا إيحاياء وندلك يمتقلوں مس الموقف السلىى إلى الموقف الإيحادي. 
هيسهمو مع المعلم هى التمكير في المشكلات التي يعرصها ويشتركو هي تحديدها وإنداء 
الآراء مشأنها واقراح الحلول لها ودلك يطل التواصل المكرى قائما طوال الوق س 
المعلم والمتعلمیں مما پساعد المعلم على معالحة موصوع الدرس نما يتلاءم مح مستويات 
المتعلميں وحىراتهم السانقة 
وتقوم طريقة الحساقشة والحوار على الأسئلة التى نوحهھا المعلم للمتعلميں والأسئلة التي 
يوحهه! المتعلموں له . والأحوبة المتادلة يهم ١‏ لدلك يسمي أ يعرف المعلم كيسة صياعة 
الأسئلة الصمية ومتى يوحهها للمتعلمي» والاعتارات التي يسمي عليه مراعاتها عد 
توحیھھا لھم وكيمیة الاستحانة لأسئلة المتعلمیں وبمعسی آحر يسعي أں يتق المعلم مهارة 
صياعة الأستلة الصمية ومهارة إدارة المماقتة الصمية 
إسهامات طريةة المتاقشة والحوار هي عملية التدريس 
تسهم طريقة الماقتة والحوار هي تحقيق ما يلي 
1- قمية شحصية المتعلم ومساعدته علی اکتساب عص العادات المماسة مٹل التماوں 
واحترام آراء الآحريں وتتمية مهارات الاستماع والتحدث لديه 
2 تنمیة مھارات التمکیر لدی المتعلمیں وتش حيعهم على اقتراح الحلول للمشكلات التي 
يثيرها المعلم » مما يسهم هي تقمية الإنداع ديهم وبعص العمليات العقلية كالتمسير 
والاستنتاح والتحليل وعيرها م العمليات التي يتطلءها الممهح العلمى في التمكير 
3 یتعرف المعلم مس حلال طريةة امناقشة على معلومات المتعلمیں السانةة الت یہک آں 
یتحدها کاساس لتعلم حدید 
4 الوقوف على مدى تتع المتعلميں للدرس ١‏ ومدى فهيمهم لساصره » وبالتالي پمک 
العوامل التي تسامد على جاح طريقة الحاقشة والحوار 
م العوامل التي تساعد على ريادة فاعلية طريةة المىاقشة هي تحقيقها لأهداعها . ما 
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1- آں یکوں الھدفی من المىاقشة واصحا في ده المعلم وأدهان المتعلمس, وأن يسترك هيها 
حمیع المتعلمیں حیثٹ تصح نشاطا حماعيا يهدف إلى التوصل إلى حلول للمشكلات 
تعدا ع المحادله 

2- آں تکوں سرعة الماقشه مناسة لإتاحة المرصة أمام المتعلمیں للتمکیر فی العلاقات 
التي تربط ہیں الموصوعا 

3 أن يستحدم المعلم أسثلة حيدة الصياعة واصحة ومحددة, ويدور كل مها حول هكرة 
واحدة حتی لا یشتت تمکیر المتعلمیں 

4 أن يلقي المعلم السؤال نصوت واصح يسمعه حميع المتعلمي» وسراب توحى نتقة المعلم 
هي تلامیده 

5 توحيه السؤال إلى المتعلمين حمنعاء وإباحة المرصة لهم للتمكير في الإحانة قبل أ 
یحتار المتعلم الدی سیحیت ع السؤال ‏ لأں دلك آدعی إلى مشاركة حمیع المتعامیں 
وإعمال فكرهم حميعاء أما إدا حدد المعلم المتعلم الدي سيجيب ع السؤال قل توحيهه 

فإں دلك يشحع نقية المتعلمي على التراحى وعدم ندل حهد هي التمكير هى الاحابة 

عں السؤال 

6- الحرص على عدم سيطرة قلة مى المتعلمس على المحىاقتة, باحتكارهم الإحانة ع معطم 
الأسئلة ؛ میحب آں يحرص العلم على إشراك حميع المتعلميں هى المعاقشة وعدم إهمال 
الدیں يححمون عن المشاركة في الماقشة؛ والدي عالنا لا رعو أيدنهم لعدم 
تأكدهم مس صجة إحااتهم أو صعص قدرتهم على التعير اللمطي 

7 آں تكو الأسئلة محتلمة الصعوبة دحيث يحد كل متعلم ما يياسنه من الأسئلة ليحي 
عبھا؛ ھتکوں هباك آسئلة صعبة تیاس المتموقیں . واسئلة سھلة تیاسب الدیں یعادوں 
مں صعویات تعلم» وقد يصمس دلك مشاركة حميع المتعلميں في امناقشة 

8- الحرص على تحقيق النطام داحل ححرة الدراسة هى آثاء الناقشة, وعدم حدوث 
صوصاء وإحانات حماعية ومقاطعة ؛ وعيرها مس العوامل المشتتة للانتاه » ويمكى 
تحقيق دلك بإصرار المعلم على آلا يتكلم المتعلم قىل أ يسمح له ندلك » وتعويد 
المتعلميں على رهع الأيدى نهدوء دو حاحة إلى إثارة الموصى آو ترديد كلمات مامتة 
للانتاه 
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ثالثا : اسلوب حل المشكلدت 

یعد اسلوب حل المشکلات مں الأسائیں التي آتىتت ععاليتها هى مساعدة التعلمين على 
اكتساب مهارات التعكير العلمي, وتنمية قدرتهم على مواحهة مواقم الحياة اتاد 

ويقوم هدا الأسلوب على مرور المتعلمس هي حطوات معيىة عند دراستهم للمشکلة 
ویکوں دور المعلم هي هدا الأسلوب هو دور الموحه والمرشد للمتعلم » ويطاق على هد 
الأسلوب أنصا الطريقة الملمية هي التمكير 

ويمر أسلوب حل المشكلات بالحطوات التالية 
1 الشعور بائشكلة 
2 ت ع 
3 حمع المعلومات المتصلة با لمش كلة 
4 فرص المروص المناسة لحل المتكة 
5 احتمار صحة المروسص 
6- الوصول إلى حل المتكلة 
7 تعميم الحل على المواقی المانة 

وضاقش فیما یلی كلا مس الحطوات الساىقة 
1- الشعور ما شید 

مں الصروری أں یشعر المتعلموں داں هماك مشکلة یراد ایحاد حل لھاء ولا یشترط آں 
تکوں المشکلھ حسیمة آو حطیرۃ؛ بل یمک آں تکوں محرد سؤال لا تمرف إحابته, آو 
مشاهدة عير مالوهة تتطلب تمسيرا مقو 

فر اام ملفد م اة رة و نص جرت هة 
ماء آو احتیاحه لتعسير معلومة قرأهاء وعير دلك من المشكلرت التي قد تعرص للمتعلم 
نقيحة تماعله المستمر مس اليئة التي يعيش هيها 

ویسعی على العلم آں یراعی مص الاعتارات اشا احتياره للمشكلة التي يدور حولي 
موصوع الدرس ‏ ومها ٠‏ 
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1 أں تكو المشكلة هي مستوى نصح المتعلمي وتنتاست مع مستوى نموهم 
2 آں ترط المشكلة نأهداف الدرس 
3 آں تتصل المشكلة باھتمامات المتعلمیں ویحدوں هیها إشاعا لحاحاتهم. وبالتالی 

یشعروں دأھمیتھا ویںمعلوں دھا ویقلوں علی حلھا نداھع داحلی 
4 أ تتتاسب المشكلة مع إمكانات المدرسة المادية ‏ نحيث تتواهر هيها الأحهرة والأدوات 

اللارمة لدراسة بلك المشكلة وحلها 
2- تحديد المشكلة 

تعد هدہ الحطوة م أهم حطوات أسلوب حل المشكلاتء لأ تحديد المشكلة تحديدا 
دقیقا ہیں عباصرھا ویتیح لامتعلمیں دراستھا نطریقه صحیحة ویوحھوں کل حھودھم 
لحلها 

ویلاحط اں کل مشکلة مس المشکلات مکی تحلیلھا إلى عدد م المشكلات المرعية مما 
يسهل الثمكير فيها والوصول إلى حل ماسب لها 
3- جمع المعلومات المتصلة دالمشكلة 

إدا تحددت المشكلة تحديدا دقيما » أمسح مس الميسور حمع المعلومات والنيانات المتصلة 
دها » والتي يمك أن تسهم مي الوصول إلى حل لها 

وتحتاف مصادر الحصول على المعلومات المتصاة بالمشكلة باحتلاف طيعة المشكلة, 
وطبيعة المتعلمي وأعمارهم ؛ وم مصادر حمع المعلومات المراحع التي تتصم حرات 
الآحريں والىتائح التي توصلوا إليهاء وكدلك قد يقوم المتعلموں تجحمع المعلومات المتصلة 
بالمشكلة مس حلال تسحيل الملاحطات وفحص الإحصاءات والاستعانة توسائل الإعلام 
المحتلمة 
4- فرص المروص امساسنة لحل المشكلة 

تعد المروص تحميبات دكية لحل مشكلة ماء ولا يتوصل المتعلم للمروص المناسبة من 
عراع؛ ولكه يمتمد هى دلك على المعلومات والنيانات المتصلة نالمشكلة والتى حمعها فى 
الخطوة المانقة 

وعلى المعلم أن يشحم المتعامين على فرص المروص المناسسة ويدربهم علي دلك ؛ وأں 
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یںاقشھا معھم ویعلمھم س واھع الحرة المناشرة أن المروص عير الحيدة لا يمك آں تؤدي 
إلى حل المشكلة . ويدكرهم دائما بالمعايير التي يسعى أن تتوأهر في المروص الحيدة ومها 
1 آں یکوں المرص متصلا بالمشكلة المراد حلها 
2- ألا يتعارص مع الوقائع العلمية التي شتت صحتهاء ولا يتناقص مع المعلومات الموثوق 

تصحتها » ولا يتعارص مع العقل وبنديهيات العلم 
3 آں يصاع دطریقة تتیح احتارہ؛ معصی أں یمٹل علاقة ہیں متعیریں 
4 آں يکوں قانلا للاحتبار نأية وسيلة مس الوسائل العلميه الممكة 
5- احتار صحة المروص 

ويتم هي هده الحطوة التحقق م مدى صحه المروص الموصوعءعة لحل المشكلة ؛ ويتم 
دلك بطریقتیں هما الملاحطة والثحربة ودلك تعا لطيعة المشكلة 

ویحب آں يحرص المعلم عد مناقشة المروص مح المہعلمیں آں اقش کل رص على 
ساس ما يعرعه المتعلم ولیس علی آساس ما يعرهه هو ؛ فالمعلم يعرف الإحانة ويعرف 
المرص الصحيح؛ الهم في حطوة احتنار صحة المروص حرة المتعلمیں آنمسھم الدیں 
تواحههم المتكلة وليست حرة المعلم 

ولدا استحدمت الملاحطة المحساشرة لاحتنار صح المروص فلاند آں تكو ملاحطة 
علمية وموصوعية وشاملة وتتم تحت محتلص الطروف 

آما إدا استحدمت التحرية لاحتار صحة المروص فيحب إحصاع حميع العوامل التي 
تؤثر هي الطاهرة للسيطرة ودراسة الآثار المترتىة على دلك 

ويدحل هي طاق التحريب أى شاط عملى يساعد على الوصول إلى معلومات حديدة. 
ويسعى على المعلم ملاحطة أں مستويات التحريب متماوتة » ولدا یسعی آں تناس التحرية 
التي تستحدم لاحتار صحة المرص مع مستوى دمو المتعلمين ومستوى تصحهم 

وس الاعشارات التي يسعي مراعاتها عند احتار صحة المروص ما يلي 
1 الموصوعية والىعد ص الداتية والآراء التحصية حتى لا يؤثر دلك على الىتائح التي 

تحصل علیها 
2“ عدم التمسك دالمروص التي شت عدم صحتها » ومحاولة وصع هروص آحرى نديلة 
3 مراعاة الدقة عند احتبار المروص ء وعدم التسرع في إعلاں الستائح 
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6- الوصول إلى حل المشكلة 

هى هده الحطوة يصل المتعلم إلى حل للمسكلة موصع الدراسة تعد التأكد مس صحه 
المرص السانى وصعه ١‏ وقد يكو هدا الحل قاطعا مثل أ امعد يتمدد بالحرارة وقد 
یکوں محرد رص یحتاح إلی تاکید آکٹر ‏ ویحہ آں يدرك المتعلموں أں ما توصلوا اليه س 
حلول للمشكلة قابلة للتعيير » وقد تتعير حى وقت ما إدا طهرت حقائق حديدة 
7 تعميم الحل على المواق المماثلة 

وھي هدہ الحطوۃ یستماد مس اتائح التي توصل إلیھا المتعلموں ویحاولوں تطیةھا على 
مواقم أو مشكلات مشادهة حيث لا نتوق قيمة المتيحة التي توصل إليها المتعلم على 
نها تحل المشكلة موصع الدراسة محسب ولكها تساعده أيصا في الوصول إلى تعميمات 
آشمل وأعمق یمکں استحدامها هي تمسیر مواقم آو طواهر آحری حدیيدة 

ويسعى ملاحطة أن حطوات أسلوب حل المشكلات متماعلة مع تعصها التعص» وليس 
صروريا آ تسير تلك الحطوات بالتسلسل السانق هعلى سيل المثال قد يشعر المتعلم هى 
حطوة فرص المروص بحاحته إلى حمع معلومات آكثر: وهى الحطوة التي تسقهاء يلحا 
لدلك حتى تأتى فروصه حيدةء وقد يتوصل مس حلال حطوة احتبار صحة المروص إلى 
عدم صحة حميع المروص » وبالتالى يقوم باستعادها ووصع مروص أحرى نديلة » وهكدا 

وما يتصح من العرص السانق لحطوات أسلوب حل المشكلات ؛ يحتاح التدريس وعق 
هدا الأسلوب إلی وقت آطول مما پستعرقه التدریس بالطرق الأحریء ویطرا لأں المعلمیں 
ملترموں بالانتھاء مس تدریس القرر عي وقت محدد فإبھم يصطروں إلى استجدام 
أساليب تدريس أحرى رعم اقتقاعهم تآهمية أسلوب حل المشكلات في تنمية مهاران 
التمكير العلمي 

ويمك حل هده المتكله دأ لا يستحدم المعلم حميع حطوات أسلوب حل المشكلات هي 
درس واحد؛ یمک آں يدرب المتعلمس على الإحساس المشكلة وتحديدها في أحد 
الدروس» ويدردهم فى درس آحر على فرص المروص» وهى درس ثالث على احتبار صحة 
المروص وهكدا 

ممیرات اسلوب حل المشکلات 

يتمير اسلوب حل المشكلات نعدة ممیرات مك تلحيصها هيما يلي 
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1- يسهم هي تنمية مهارات التمكير العلمى لدى المتعلمين ويساعدهم على استحدامهاء 
ليس هقط هى حل المشكلات التي يثيرها المعلم داحل ححرة الدراسة, بل أيصا هي حل 
المشكلات التي يواحهوبها هي حياتهم الواقعية واليومية 

2- دكتست المتعلمون مس حلال أسلوب حل المشكلات عص الصمات المرعوبة مثل تحمل 
المسئولية والتعاو والاعتماد على الىمس » مما يؤدي إلى إعداد أعراد دوي شحصيات 
قوية ومستقلة 

3- يساعد أسلوب حل المشكلات المتعلمي على اكتساب المعلومات تصورہ فصل مس 
اکتساںھم لھا طرق التدریس الأحریء ودلك حیٹ أں المعلومات مي هدا الأسلوب تکوں 
وطيمية بالسسة للمتعلمیں يكتسوبها من حلال نشاطهم وتماعلهم المىاشر مع الموقف 
التعليمي» وهدا يساعدهم على تطيةها أو استحدامها في مواقف أحرى مشابهة 
کدلك شتت الدراسات أں آسلوب حل المشکلات یسھم ھی تقلیل سیا المتعلمیں 

للمعلومات التى يكتسوبها حلال دراستهم 

4 يسهم أسلوب حل المشكلات هي إشساع حاحات المتمامين ورعاتهم وميولهم حيث 
يشعروں عبد توصلهم لحل المشكلة المدروسة دراحة مسية تعد دمثانة تعرير يدهعهم إلى 
ددل مرید مس الدراسة ومرید مں السحث لمشکلات آحریء کما آنه یرید مں اھتمامھم 
وارتاطهم بالمدرسة وما يتعلموبنه يها 

5- يساعد هدا الأسلوب المتعلميں على الاعتماد على الواقعية هي التمكير والنعد ع 
الداتية مما يمكهم من التكيف سمهولة مع المحتمع الدي يميشوں هيه » وحاصة في طل 
الطروف المتعيرة التي يميشودها 
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رابعا : الطريقة الكشفية 

تعد الطريقة الكشمية إحدى طرق التدريس التى تؤكد على إيحادية المتعلم وىشاطه هي 
العملية التعليمية » ودلك بتهيئة الطروف الملائمة لحمل المتعلم يكتشى العلومات معسه 
دلا مس آں یحصل عایھا حاھرۃ مں کتات آو دتلقاھا مں معلم 

ويستحدم المتعلم حلال دلك عديد مس الممليات العقلية كالملاحطة والاستتاح 
والتصسيى والوصف والتعسير والقياس والمقارىة والتسؤ وعيرها م العمليات التى 
يحتاحها العالم هي أثناء بحثه لمشكلة ما ٠‏ 

وبدلك تتاح المرصة للمتعلم لكى يمكر تمكيرا مستقلا ويحصل على المعرفة مسه 
حیث پکوں هی موصع المکتشم لا المیمد ‏ هتٹار آمامه مشکلات تحتاح إلى حل وعلیه آں 
يحطط سمسه لحلهاء هيحمم النيانات والمعلوماب اللارمة ويصع المروص الماسة 
ويصمم التحارب اللارمة لاحتىار صحة المروص ١‏ ويحمع المتائح ويدودها ويمسرها 

ولا يتمد التحريب في الطريقة الكتمية على تحارب تقليدية مرسومة الحطوان 
مسسقا؛ دل يعد هي هده الحالة مصدرا للمعرعة يمارس المتعلم حلاله عمليات التحطيط 
والاستتاح وتطيى ما دعلمه هي مواقف حديدة 

آنواع الاکتشاف 

توحد أنواع متعددة مں الاكتتاف تحتلف هيما ينها تاحتلاف طيعة المشكلةء ونوعية 
التمكير الستحدم لحلھاء وم هده الأنواع الاکتشاف الاستقرائیء والاکتشاف الاستساطي,؛ 
والاكتشاف القائم على المسى ؛ والاكتشاف عير القائم على المسى 
1- الاكتشاف الاستقرائي 

ويه يستحدم المتعلم الاستقراء لاكتشاف المعلومات الي دتطلىها الموق التعليمى » 
حيث يقوم توحيه معلمه ندراسة محمومة مس الأمثلة واستقراء الحواص المشعركة ينها 
للوصول إلى تعميم أو قانون ؛ تمع أن التعلم هى الاكتشاف الاستقرائي يتقل من الحرء 
إلى الكل أو من الحاص إلى العام 
2- الاكتشاف الاستساطي 

وميه يستحدم المتعلم الاستضداط آو القیاس هى اكتضاف تطيقات للتعميم او القاوں , 
حيث يقوم الاكتشاف الاستنىاطى على استحدام الكليات للوصول إلى الحرئيات ؛ أي ا 
امتعلم يتقل هيه من الكل إلى الحرء أو م العام إئى الحاص 
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3- الاكتشاف القائم على المعسی 

وهيه يصل المتعلم إلى حل المشكلة بالاعتماد على ما لديه م معلومات اكتسها قل 
دلك» حيث يقوم ريط امعلومات التى صل إليها نما لديه من معلومات سانقة » ويدللك 
يمثل إدراكه للعلاقات ہی الموصوعات والعصاصر إصافة حديدة عما هو موحود هي الموقف 
التعليمي 

وهدا يشير إلى أن المتعلم آثناء قيامه نالاكتشاف القائم على المسى يشارك مشاركة 
هعالة هى عملية الاكتشاف وهو على وعى وهم كامل لما يقوم نه لحل المشكلة موصع 
الدراسة 
4 الاكتشاف عير القائم على المعسى 

ويه يصل المتعلم إلى حل المشكلة دتكل مستقل عما لديه مس معلومات سانقة 
تمعصى أنه يحتعط بالعلومات التي يصل إليها ولا يقوم تربطها تمعلوماته السانقة. 
وبدلك يشسارك هى عملية الاكتشاف دو أن يمهم الحكمة هيما وراء ما يقوم نه لحل 
المتىكلة موصع الدراسة 

مستويات الطريقة الكشمية 

يوحد ثلاثة مستويات للطريقة الكشمية تىعا لنوعية التوحيه المقدم م المعلم للمتعام. 
حیث يحتلف مستوی التوحيه وبوعيته ناحتلاف طيعة المشكلة موصع الىحث والإمكانات 
المتاحةء ومستوى نصح المتعلميں » وعليه یمکں آں یںدمح المتعلم في نشاط کشمی موحه» آو 
دتاط کشمي شه موحه» أو شاط کشمي عير موحه 
1- النشاط الكشمى الموجه 

ويعد أدسى مستويات الطريقة الكشميةء حيث يقدم المعلم هيه المشكلة المتعلم مصحودة 
بكاهة التوحيهات اللارمة والحطوات الماسىة لحلها بصورة تمصيليةء دو إتاحة المرصة له 
للتمكير والتصرف › هما عليه إلا أن یقوم دتنمید التوحیھات شمیدا آلیا دوں وعي وفھم 
نأصول الىحث العلمى ويصسح عمل المتعلم في هده الحالة محرد تدریت علی استحدام 
الأدوات والأحهرة والتعرف على كيمية حمع المعلومات واستحلاص النتائح؛ مما مطل مس 
بشاطه العقلي ويحرمه مى فرص التمكير السليم 
2- الىشاط الكشمى شه الموحه 


وفيه يقدم المعلم للمتعلم مشكلة محددة مصحوبة سعض التوحيهات أو الحطوات 


178 


طرق السدريس واستراتىحيته 


اللارمة لحلهاء متاح له فرص النشاط العقلى والتمكير في حل المشكلة, ويشترط هى هدا 
المستوى الا تكوں للمتعلم ممرعة سانقة بالحل آو بالنتائع المطلوب التوصل اليها 
ویلاحط آنه هى هدا الستوى يقدم الدوحيه نمدرء ويعد هدا المستوى أفصل المستويات 
الثلانة حيث أنه يتمير بالواقعية مى حهة ويتسيره ع فلسمة الطريقة الكشمية م حهة 
احری 
3 الىشاط الكشمي عير الموحه 
ويه يقدم المعلم للمتعلم متكلة محددة ويطلت مه القيام سحلھا دوں آں یرودہ بأیة 
توحیھات ودوں آں یکوں لديه معرهة سابقة بالسائح آو الحل الدي سدصل ليه 
وفى هدا المستوى يتركف المتعلم ليمكر هي كادة الحلول الممكة للمشكلة مستحدما 
عملياته العملية المحيلمعة وباستحدام حمیع الأدوات والأحهرة امتاحة › ودوں أية توحيهأات 
تحد مں نشاطەہ العقلی وتعطل مس تمکیرہ الداتی ويكوں دور المعلم هو النوحيه والارشاد 
حیما يطل المقعلم مه دلكف وبالطع يحتاح هدا المستوى وقا أطول مما يحتاحه 
المستويا الساقان لمواحهة المشكلة والوصول إلى حل لھاء کما یحاح إلى توافر مابات 
مادية مى أحهرة وآدوات وإحصاءات لكى يتمك المتعلم مى دراسة المسكلة دراسة حقيقية 
ا 
حصائص الطريقة الكشمية 
يمك تلحيص حصائص الطريقة الكشمية هيما يلى 
1 تؤكد على إيحابية المتعلم ودتاطه هى العملية التعليمية ودلك سهيئة الطروف الملائمة 
لحعله یکتشم العلومات سعسھ بدلا مں آں یستمدھا حاھرۃ س کتاں او يتلق اها e‏ 
المعلم 
2 تقل مركر الاهتمام هي الموقى التعليمي م المعلم إلى المتعلم ومس المادة المتعلمة إلى 
المتعلم مالمتعلم هو المحور وهو الوسيلة وهو العاية هي نمس الوقت هلا تمرص عليه 
المعلومات ولکه شارك عي التوصل إلیھا ؛ ولا یکوں مستھلکا للمعرعة ولک یکوں مستا 
لھا 
3 تؤكد على الأسئلة دات الإحانات المنعددة بدلا س الأسئلة دات الاحانات المقيدة. حيث 
تركر على توحيه الأسئلة المىشطة للمتعلم والحافرة لتمكيره» ولا تؤكد على إيحاد 
الإحانات الصحيحة ولكنها تؤكد على كيمية إيحاد تلك الإحانات 
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4 تؤكد على تتمية العمئيات العقلية كأآحد أهداف العملية التعليميةء وصسها الملاحطة 
والوصف والاستتتاح والتمسير والتحليل والتصسيم والمقارىة والقىۇ 

5- تعیر س نطره المتعلم إلى العلم» كمعلومات اكتشمت وأصسحت تاريحا,؛ إلى العلم كعملية 
اكتشاف للمعلومات وهي داك تساعد المتعلم على أں يسلك مسلكف العالم في أثناء 
نجه لمتكلة ما 

6 بؤکد على أں العملية التعليمية مستمرة لا تتتهي تمحرد الانتهاء مس دراسة موصوع 
معیں» ولکں تنطر لدراسة هدا الموصوع كقطة انطلاق لدراسات أحرى مرتتطة نه 
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خامسا : أساليب التعلم البتائي 

تؤكد الماسمة السائية على التعلم دي المعى القائم على المهم» واعتمدت عليها عدة 
دمادح واستراتيحات تعليمية مثل إستراتيحية التعلم المتمركر حول المشكلةء ودورة التعلم. 
والتعلم السائى؛ والتدريس دحريطة الشكل (۷) 

الافتراصات التي تقوم عليها الملسمه السائية 

دقوم الملسمة السائية عي تصورھا للمعرمة السائية على افتراصس اساسییں هما 

الافتراص الأول 

يسي المرد الواعى المعرعة اعمادا على حرته الحاصة, ولا يستقلها نصورة سلىية س 
الآحریں ويؤكد هدا الامتراص على قاط آساسية هي اكتساب المعرهة س ممعطور 
الملسمة السائية هي 
1- يسى المرد المعرهة الحاصة نه سمسه عن طريق استحدام العقل 
2 الحبرة هى المحدد الأساسى لعرمة المرد : آى آن معرمة المرد دالة لحىرته » وهدا 

يعسى أن المعرفة دات علاقة نحرة المتعلم وممارسته وىشاطه دي التعامل مع معطيات 

العالم المحيط نه 
3 لا تنتقل المماهيم والأفكار والمنادئ من هرد لآحر تمعاها بمسه ؛ فالمستقبل لها يسى 

لىمسه معس حاصا به 

الافتراص الثانى 

إى وطيمة العملية المعرعية هي التكيم مع تتطيم العالم التحريى وحدمته ؛ وليس 
اكتشاف الحقيقة الوحودية المطلقة 

ويقصد بالعملية المعردية العملية العقلية التي يصسح المرد تمقتصاها واعيا دموصوع 
المعرعة ‏ وهى تشمل الإحساس والإدراك والاتىاه والتدكر والريط والحكم والاستدلال 
وعيرهاء كما يقصد بالحقيقة الوحودية المطلقة حقيقة الأشياء كما هى معلومة عبد الله 
سیجانه وتعالی 

الشادئ الرئيسة للتعحئم على صوء الملسمة البائيةه 

يقوم التعلم على صوء الملسمة السائية على عدة سادئ رئيسة هى 
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1 التعلم عملية سائية دشطة ومستمرة وعرصية التوحه 

ويقصد بالعملية السائية أں التعلم ساء تراکیت حديدة تنطم وتفسر حىرات المرد هي 
صبوء معطيات العالم المحيط به 

ويقصد بان التملم عماية نشطة أن المتعلم يدل حهدا عقليا لاكتشاف المعرعة سمسه 

ويبقصد نأ التعلم عملية عرصية التوحه أن التعلم مس وحهة بطر الملسمة السائية تعلم 
عرصى يسعى حلاله المرد لحقيق أعراص معية تسهم مي حل مشكلة يواحههاء أو تحيب 
ع أسئلة محيرة لديه . أو ترصى درعة داتية داحلية لديه بحو تعلم موصوع ما وهده 
الأعراص هى التى توحه آشطة المتعلم وتكوں متانة قوة الدمع الداتي له وتحعله مثارا 
هي تحقيق آهدافه 
2 المعرفة القسلية للمتعلم شرط أساسى لساء التعلم دى المعسى 

حیث إں التمامل دي معرهة المتعلم الحديدة ومعرهته القلية تعد أحد المكوبات المهمة 
هي عملية التعلم دي المعسى 
3- الهدف مس عماية التعلم الحوهرى إحداث تكيمات تتواءم مع الصعوط المعرهية الممارسة 

على حبرة المرد 

والمقصود بالصعوط المعرفية هي عناصر الحدرة التي يمر نها المرد الى لا تتواوق مع 
توقعاته» وتؤدي إلى حدوث حالة مس الاصطراب المعرعي لدى المرد نتيحة مروره تحرة 
حديدة عليه ؛ وهدف التعلم هي الملسمة السائية هو إحداث التوافق والتكيم مع هده 
الصعوط المعرهية لدى المتعلم 
4 مواحهة المتعلم تمشكلة أو مهمة حقيقية تهينٌ أعصل طروف للتعلم 

التعلم القائم على حل المشكلات يساعد المتعلميں على ساء معى لما يتعلموبه؛ وينسي 
الشقة لدیھم ھی قدراتھم علی حل المشکلات, فھم پعمدوں علی آنعسھم ولا پیتطروں 
آحدا لكي يحبرهم دحل للمشكلة تصورة حاهرة وكدلك يشعر المتعلموں آں التعلم هو 
صباعة المسى وليس محرد حمط معلومات عقيمة 
5- تتصمن عملية التعلم إعادة ساء المرد لمعرعته مس حلال عملية تماوص احتماعي مع 


الاحریں 
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آي أن المرد لا سى معرفته ع الطواهر الطيعية للعالم المحيط نه من حلال أنشطته 
الداتية الت یکو مس حلالها معانى حاصة بها في عقله قحست وإما قد ینم س حلال 
مباقشة ما وصل إلیه مں معاں مع الآحریں مما يترتب عليه تعديل هده المعاني 

الأهداف المعرهية للتعلم تىعا للملسمة السائية 

تتحدد الأهداف العرهية للتملم قعا للملسمة السائية هيما يلى 
1- الاحتماط بالمعروة 
2 فهم المعرعة 
3- الاستحدام اللسط للمعرعة ومهاراتها 

وتمثل الأهداف الثلاثة الساىقة الأهداف المعرمية لأية استراتيحيه تدريس قائمة على 
الملسمة السائية؛ حيث يسعى أ تسعى هده الاستراتيحية إلى مساعدة المتعلم على تحریں 
أساسيات المعرهة في داكرته لتكوي ركيرة علمية سليمة لدي هی؛ کما دساعده على فهم 
المعرفة حتى يتمك مس استحدامها في فهم الطواهر المحيطة بهء وأيصا تساعده على 
أستحدام المعرعة مهي حل المشكلات التى تواحهه هى مواق الحياة 

وسوف ستعرص هيما يلي عص استراتيحيات التدريس القائمة على الملسمة السائية, 
ومىها 
1- تمودح التعلم السائي 
2- التدریس تحرائط الكل ( ۷) 
3- دورة التعلم 


183 


الاب التالت 
ذموذح التعلم البنائي 
یهدف نمودح التعلم السائی إلى حعل المتعلم محور ألعملية التعليمية ۽ فهو يقوم نمىاقشة 
امسكلة وحمع المعلومات التى يراها قد تسهم عى حل المشكلة » ثم مافشة الحلول المقترحة 
مع رملائه ٠‏ ثم دراسة إمكابية تطيق هده الحلول نصورة عملية 
الأسس التي يقوم عليها دمودح التعلم السائي 
يقوم نمودح التعلم السائى على عدة آسس عامة تعد الأساس العلمى لهدا النمودح 
والدعامات القوية التي يستد عليها الساء الرتئيس لىمودح التعلم السائي وهي 
1- المشاركة المعالة للمتعلميں ودلك دي دداية حطوات التعلم الحديد التي عيها يمرم 
المتعلموں تتحديد الطواھر العلمية والتعسير عبھا تصورة لمطيةء كما يقوموں دمىاقشة 
التمسيرات الحاصة بهم ع هده الطواهر 
2- توحیھ الدرس وعیادته مں حلال تصوراب المتعلمیس وآفكارهم؛ وإتاحة المرصة لاحتار 
هده التصورات والأفكار وتصحيحها 
3- إتاحة المرص للمتعامیں لحمع المعلومات م المصادر المتنوعةء وإيحاد الدلائل المدعمة 
للتمسيرات التي اقترحوها للطوأهر المحتلمة 
4 تشحیع المتلمیں على تعدیل تمسیراتھم وتحسها 
مراحل دموذح التعلم البنائي 
يمر دمودح اللعلم السائي بأریع مراحل آساسية هي مرحلة الدعوة. ومرحاة 
الاستكشاف والاكتتاف والانتكارء ومرحلة اقتراح التمسيرات والحلولء ومرحلة اثحاد 
الإحراء 
1 مرحلة الدعوة 
وهيها يتم دعوة المتعلميں إلى التعلم مس حلال عدة وسائل مها 
أ“ طرح عص القصايا اليئية كمحور للتعلم 
ن“ عرص عص الصور الموتوعراهية التي تعرص عص المتكلات المقترحة للدراسة. 
آو التي تعرص دعص الأمور المحيرة 
ح- إثارة تعص الاستلة التي تدعو المتعلمیں للمکیر 
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ویحب علی المعلم الآاهتمام نما لدى المتعلمس مس معلومات سانقة أو اعتقادات أو 
حرات؛ وکلما كانت للمشكلة المعروصه حدور دی المتعلمیں کات استحاات المتعلمیں لھا 
وتماعلهم معها سریعا 

وقي نهانة هده المرحلة یح آں یکوں المتعلموں قد رکروا على مشکلة واحده أو أكترء 
کما یح آں یشعروا تالحاحة إلى الىحث والتقيب للوصول إلى حل لهده المتكلة 
2 مرحلة الاستكشاف والاكشاف والاتكار 

ونتحدى هده المرحلة قدرات المتعلمس هي النحث ع إحانات لأسئاتهم الحاصة الي 
تولدت مس حلال اللاحطة والقياس والتحريب. ویقارں المٹعلموں آفکارهم ویجتىروبها 
لمحاولة تحمیع ما یجتاحونه س يانات ومعلومات حاصة بالشكلة ولا تعمل حميع 
محموعات امنعلمين لالإحانة عن نمس الأسئلة أو القیام سمس العمل؛ ولک تعطى لكل 
مجموعة مهام محددة حاصة نها 

وهي هده المرحلة يتم المرح میں العلم والتكولوحياء وائتي تعتمد على | ستحدام العلم هي 
حدمة المحتمع؛ وهي حل مشاکله ؛ وكدلك مي اتكار واحتراع الأحهرة المسامدة على دلك 
3- مرحلة اقتراح ١‏ التمسيرإاب والحلول 

شی هده المرحلة يقترح المتعلموں التمسيرات والحلول؛ مس حلال مرورهم تحسرات 
حديدة؛ وم حلال أدائهم للتحارى الحديدة. وهي هده الرحلة أيصا يتم تعديل ما لدى 
المتعلمیں مس تصورات حاطئة أو إحلال المماهيم العلمية السليمة محل ما لدیهم مس مماهیم 
حاطتة 

ويش حم المعلم المتعلميں على صياعة ما توصلوا إليه س حلال الملاحطة والتحريب 
ويح إعطاء المتعلمسں الوقت الكامي لإعداد التمسيرات والحلول قل ساقشتها. 
4 مرحلة اتحاد الإحراء 

وهي هده المرحلة يقوم المتعلموں نتطيق ما توصلوا إليه من حلول أو مماهيم آو 
استنتاحات ھی مواقف أحرى مشانهة أو في الحياة 

ويح على المعلم عي هدہ المرحلة أں يعطی المتعلمیں وفتا کامیا لکى يطتوا ما تعلموه. 
ويتيح لهم المرصة ليناقش نحصهم تعصا في أثناء مرحلة اتحاد الإحراء س حلال حاسة 
حوار 
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ومراحل نمودح التعلم السائى متكاملة هيما يها حيث تؤدى كل مرحلة وطيعة معينة 
تمهيدا للمرحلة التي تليهاء متؤدى مرحلة الدعوة إلى دكع المتعلمیں إلى السحت والتتقیت 
للوصول إلى حل لا عرص علیهم دهده المرحلةء وهي مرحلة الاس تکشاف والاکتتاف 
والاتكار يحرط المتعلموں هي الأشطة بحا عں الحل فیما عرص هي مرحلة الدعوة» وشي 
مرحلة اقتراح التمسيرات والحلول يقود المعلم المتهلمس إلى التوصل إلى المعاهيم المطلوبة 
س حلال حلولهم وتمسیراتهم ومقترحاتهم هی مرحلة الاستكشاف والاكتشاف والانتكارء 
وفى مرحلة اتحاد الإحراء يتم تطسيق المهاهيم الت توصلوا إليها هي مرحلة اقتراح 
التمسيرات والحلول عي موافف مشانهة أحرى آو في الحياة وھی آشاء قیام التعلمیں 
تممارسة أنتطة مرحلة اتحاد الإحراء قد تصادعهم معلومات حديدة تؤدي إلى دعوة 
حديدة ؛ وھکدا دآ حاقة حديدة مں دمودح التعلم السائی 

آدوار كل مس المعلم والمتعلم هي نموذح التعلم السائي 
1 دورالمتعلم 

دعد امتعلم وعقا لاملسمة السائية مكتشما ا يتعلمه مس حلال ممارسته للتمكير العلمي 
وهو ناحث عن العى الإصاعة إلى آنه نا لمعرهته ومشارك هي مستولية إدارة التعلم 
وتقویمه 

فالمتعلم في اليمودج السائى أكتر شاطا » ويلع دور العالم هي اللحث والتقيت 
لاكتشاف الحلول اماسنة للمشكلات التي تواحهه ؛ وهو يعد محور هدا النمودح ومركر 
اهتمامه 
2- آدوار المعحلم 

يمارس المعلم وعقا للماسمة الساتية عدة آدوار تتمثل هيما يلي 

آ- مسطم ليئة التعلم 

ی- مصدر احتیاطی للمعلومات إدأ لرم الأمر 

ج دمودح یکتسب مه المتعلموں الحرة » تملاحطته أولا ٹم یکلموں بالقیام سعص 

المهام أمامه وتحت ملاحطة دقيقة منه ‏ ثم ييطلق كل مبهم العمل تمصرده معطم 
الوقت بعد دلكف 
د- مور لأدوات التعلم مثل الأحهرة والمواد المطلودة لإبحار مهام التعليم دالتھاوں مع 
الطلابت 
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ھ۔ مشارك مي عملية إدارة التعلم وتقويمه 
مميرات نمودح التعلم السائي 
يتصح مما سى أں يمودح التعلم السائى يتمير ع الطريقة المعتادة تعدة مميراب مها 

1- يعد المتعلم محور العملية التعليمية دصورة هعاية هو يكتشف ويسحث ويقوم نتنميد الآداء 

2 يتيح للمتعلم فرصة القيام دور العلماء مما يىمى لديه الاتحاه الإيحانى نحو العلم 
والملماءء وكدلك الاتحاه الإيحانى دحو المحتمع وقصاياه ومشكلاته المحتلمة 

3- يتيح للمتعلم المرصة لمارسة عمليات العلم المحتلمة مثل الملاحطة والاستنتاح وفرص 
المروص والقياس واحتار صحة المروص وعيرها مس عمليات العلم 

4 يتيح المرصة للمتعلم للمىاقشة والحوار مع عدره مس المتعلمي أو مع المعلم مما يكسه 
لعة الحوار السليمة 

5 يريط هدا الىمودح دين العلم والتكولوحيا مما تح المرصة أمام المسعلمس لرؤية أهمية 
العلم باللسىة للمحتمع ودور العلم فى حل مشكلات المحتعع 

6- يتيح المرصة آمام المتعلميں للتمكير نطريقة علمية. مما يؤدي إلى تنمة قدرات التمكير 
العليا 

7- يشحع هدا التمودح على العمل هي محموعات مما ينمي روح العاوں والعمل كمريق 
لدی المتعلمیں 
حطوات التحطيط ميد احد الدروس وهقا ليمودح التعلم السائى 
عبد قيام المعلم تحطيط أحد الدروس اليومية وقا لىمودح التعلم السائى يسعي أن 

يتع الحطوات الآتية 

1- تحديد المعهوم المراد تقديمه للمتعلمیں 

2- قوم المعلم هي صوء حبرته السانقة ع طلانه دصياعة بعص المشكلات والصعويات 
التى تتصمها أتتطة كل مرحله م مراحل دمودح التعلم السائى ٠‏ على أں يصع المعلم 
هي اعتاره هي اتناء دلك آں یکوں ما لدی المتعلم مں قدرات عقلیة تمکه مں آں یتحطی 
ما يواحهه س تحديات حلال ممارسته للك الأشطة 

3- يقوم المعلم دكتانة قائمة ىكل ما يمكى توميره م الحرات الحسية دات العلاة الوثيقة 
دالممهوم الدی سق تحدیده 
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4 التحطيط لرحله الدعوة متحديد الأسئة أو الأشیاء التی تعرص على المتعلمیں ٠‏ التي 
تؤدى إلى شعورهم بالحاحة إلى النحث والتنقيب للوصول إلى الحل 

5 التحطيط لمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والانتكار تاحتيار عدد من الحبرات المحسوسة 
متايه من حيث الشكل والوتيقة الصلة الملصمون » التي يمك توهيرها داحل ححرة 
الدراسة؛ وإعطاء المتعلمي وقتا مىاسسا ليقوموا بأتطة هده المرحلة تحرية تساعدهم 
على نلوع هدف المرحلة, التى إدا ما أىحرت تصورة مبامسة فإنها تؤدي إلى مرید مس 
الواقعية نحو المحص والدراسة للمواد التعليمية ؛ ومريد م التساؤلات والسحث عں 
الطواهر المحتلمة؛ وكل دلك مي إطار التوحيه والإرشاد مس قل المعلم 

6- التحطیط للمرحلة اقتراح التمسیرات والحلول علی اعتبار آں ما قام نه المتعلموں م 
أنشطة حلال مرحلة الاستكشاف والاكتشاف والانتكار أساس لصياعة المقهوم المراد 
تقديمه من حلال حلسة حوار عامة نس المعلم وطلاه 

7- التحطيط لمرحلة اتحاد الإحراء مى حلال محموعة الحرات الحسية الحديدة التي يعد 
تماعل المتعلميں فيها تطيةا مساشرا للممهوم المتعلم 
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التدريس نحرائط الشكل (۷) 

ماهية خريطة الشكل ( ¥) 

حريطة الشكل (۷) عسارة ع شكل تحطيطی يوصح العلاقة یں الأحداث والأشياء 
والساصر المماهيمية والإحرائية التي تزدى إلى فهم فرع م فروع المعرهة؛ ويمك اعتبارها 
أداة تمليمية توصح العلاقة یں عىاصرها ؛ ويؤدى استحدامها إلى تحقيق التعلم دي المسى 
حيث تربط ہیں المعلوماب الممصسة هى السية المعرهية للمتعلميں والمعلوماب الحديدة مما 
يحقق الاسحام هي السية المعرهية ككل 

مكودات حريطة الشكل (۷) 

تتکوں حریطة الشکل (¥) مں أربعة مکوبات ھی 
1- الحانت النطرى وıaıalakl Conceptual /Theoretical‏ 

ويتصم النطريات والمىادئ والمماهيم الحاصة موصوع معیں 
2- الحانت الإحرlئي Methodological‏ 

ويتصمن التطلات العرهية والقيمية والتعحویلات !۲۵”٤0۲۳410۸8‏ والتسحيلات 
4 التى تستحدم فى الإحانة ع الأسثلة المحورية 
3- السؤال المحوري Focus questo‏ 

ويقع في قل الشكل (۷) » وتتطلب الاحانة عه حدوث تماعل ہیں الحانب المحاهيمی 
والحاب الإحراتي 
4- الأحداث وlلأlء Events / objects‏ 

وتوحد هي بؤرة الحریطة وتربط ہیں الحاب المماهیمی والحاب الإحرائی وتتصمس 
الأحهرة والأدوات والعيمات 

ويوصح شكل(2) مكونات حريطة الشكل (۷) 
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الحات الأنس الحانب الأيسر 


الحا الاجرائي 
مرطتنات قمنة 


السؤال المحورى 
دركر الاساه على 
الأحداث و / أو 

الأمناء موس الدراسه 


الحا المماهنمي 
البطریاں 
عبازه عن النطریه او النطریاب الى 
ت#سرالأحداث والأساء الى نموم 


هي عبارات نموم عای المحاری 
المسحلصة ویمکں استتاحھا مں 


دملاحطانيا مبافشة انعمس فى اتجاهانهم تجو 
موصوع الدرس 
اشادی الاحانه عن السوال 
ھی غبارات دات طف دحریدنة کھا المحوري تتطلت 
صنمه السمول وإمكانة التطدق اللماعل النسط منطلناں معرفنة 


ھی عبارات بحنب عں السؤال الرشس او 
الأيشطه الرشسه ناء على السانات اللي تمت 
معالحنها والحات المماهنمي 


س الحاسس 
ادى مماهنمنة 

هی میادی سی تعامها او اسب حلال 
الدرس وتوحهنا لمهم الاحداث والأشاء 
مسادئ إحرائية 

ھی منادی سنق تعلمھا بوحهعا لآدوات آو 
أشناء تستجدمها هي أشاء هم الأحداث 


دحویلات 
إعادة قظم السانات والملاحطاب هي شكل بحل 
لها می فی صوره حداول آو إحصائات آو آی 


والأشاء شكل مس الآشكال الى تقطم اللاحطاب المدوية 
المماهيم 

هى تحريد للساصر المشركة نس عده مواقف فسحیلات 

آواشياء ويعطى هد! المحريد اسما أو عوابا أو ندویں الملاحطاب للاحداث والأشياء موصع 

رمرا ويشمل المعاهيم النى سبق تعلمها والمعاهنم الدراسة 


السعلمة في أثاء الدرس 


الأشاء و / آو الأحداث 
وصيف الأحجداث والأشناء المي سوف بحري للاحانة عن السوال المحورى 


شكل (2) مكوتات حريطة الشكل (۷) 
حطوات ساء حريطة الشكل (۷) 
لساء حريطة الشكل (۷) يسعي على المعلم اتاع الحطوات التالية 
1- الندء بالمماهيم والأحداث والأشياء حيث يعرص المعلم مقدمة مماهيمية للموصوع 
الدي يدرس » دحيث تتصمن هده المقدمة المماهيم والأحداث والأشياء موصوع 
الدراسة, ودلك قبل تشديم الشكل (۷)؛ وهى صوء دلك يعيد المعلم النطر هي تعاريف 
المماهيم؛ واحتيار محموعة مس الأحدادث والأشياء المالوعة وتوصيحھا للمتعلميں 
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2 مقديم التسحيلات والسؤال المحورى هد ساء المعرعة يتم استحدام المماهيم المعروفة 
مں قل للاحطة الأحدات وعمل عص التسحيلات لاملاحطات التى نتم » ويتم توه 
اتسحيلات مس حلال واحد أو أكثر مس الأسئلة المحورية » حيث تؤدى هده الأسثلة الى 
التركير على السمات المحتلمة للأحداث والأشياء التي يتم ملاحطتها 
3 تقديم التحويلات والمتطلنات المعمرفية يسال المعلم الطلات عن اقراحانهم شان 
النيانات آو التسحيلات التي حمعوھا › وع فصل الطرق التی تطم تھا لکی یمک 
الحصول على شكل يسمح ساء إحانات عن السؤال المحورى المطروح 
وياقش المعلم الأشكال المحتلمة للاقتراحات مع الطلاب؛ ثم يقرر المعلم والطلاب أفصل 
ثتطیم مھا لیحیب ع السؤال المحوری 
وتشير هده الىقطة إلى أن هباك بعص الانتكارية المطلوة لساء المعرعة الحدندة » والتى 
تطىق لإيحاد أهصل أسلوب آو طريقة لتتطيم الملاحطات . آي أن هساك انتكارية مطلوبه 
هى تحويل الشسحيلات ٠‏ م حلال إعطاء المتعلميں فرصة لساء حداول محلمة ثم دمحها 
ھي واحد أو آکٹثر مں الحداول يکو أكثر وصوحا » وى هده النقطة يتصح آں ما يعرفه 
المعلم مس مسادئ ومماهيم تؤتر هى كيمية نصميم الحداول 

ویوصح المعلم تعد دلك للطلاب کیم پستعیںوں یما یعرفوبه مں معاهیم وسادی فی 
تحويل التسجيلات وياقش دلك معهم ويوصح لهم كيمية ساء متطلات معرعية من 
المعلومات التي تم تحويلها ‏ والتى تتطلنها الإحانة عن السؤال المحوري» ويعرف المعلم 
الطلاب آن ساء المعرعة يحتاح تطيق المماهيم والمىادئ التي يعرهودها مس قل والتى توحد 
هي سيتهم المعرعية 

ويوصح المعلم للطلاب كيم أن عملية ساء معرفة حديدة » تسمح دريادة أو تعديل معسى 
المماهيم التي لديهم. وعهم العلاقات الحديدة ينهاء ثم يكت المعلم المتطلات المعرهية على 
السسورة ويسآل الطلاب ما إدا كانوا مواقي عليها ولادا 5 وتساعد هده المناقشة على 
توصيح مدى احتلاف المتطلىات المعرحية م متعلم لآحر, ودلك تىعا لسيته المعردية 

4 تقدیم المادیٔ والنطریات يقدم المعلم المنادیٰ کعلاقات دات معسی ہیں اتنیں أو آاکتر مس 

المعاهيم ٠‏ التي تعيں على مهم الأحداث المدروسة » ويوصح لهم أ هده المسادئ توحه 

ملاحطاتهم التي حمعوھا عں الأحداث والأشیاء وعمل التحویلات التي پقوموں دھا . 

5 تقدیم المتطلنات القیمیة یؤحل المعلم تقدیم هدہ البقطة حتی یتاکد مں آں الطلاب 
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حددوا امتطلسات المعرفية » وتصبح هده المتطلات كامية ووافية » تم ياقش المعلم هده 
المتطلناب مع الطلات أي يات الطلاب فى اتحاهاتهم تحاه موصوعع الدراسةء سواء 
أكادت اتحاهاتهم إيحابية َم سلىية 
الأهمية التريوية لحريطة الشكل (۷) 
تساعد حريطة الشكل (۷)المتعام على فهم سيته المعرهية ومعرهة الطرق التي پتم مں 
حلالها ساء المعرفةء كما آیھا تساعدہ علی ترتیں آفکاره نطريقة أفصل» حيث إنها تتطلى 
مں المتعلم آں يعید ترتیى معلوماته الحديدة على صوء المعلومات التي سىق له تعلمها مں 
قل» وتساعده على ربط التمكير اللطري (الحانب المماهيمي) بالإحراءات العملية (الحانب 
الإحرائي) 
وتستحدم حريطة الشكل (۷) هي عدة أعراص کما يلي 
1 كأدأة معهحية معالة » حيث إنها تتصمس الإحرأءات الحاصة عمليات التسحيل والتحويل 
للمعلومات م ناحية » وكدلك التطانات المعرفية مس باحية أحرى 
2- كأداة تعليمية لأنها وسيلة مميدة لتحليل المصادر الأولية للمعلومات حتى نصل إلى 
تحطیط تعلیمی ماسب وممید 
3 کاداة تصویم معيارية حيث إنها توصح الإحابة الماستة عن ألسؤۇال المحورى وتقودىا إلى 
الأحداث والأشياء التي يسعي التركير عليها 
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طريقة دورة التعلم 
تعد طريقة دورة التعلم Lean ng yee‏ إحدى طرق التدريس التي دستمد إطارها 
النطري س نطرية بياحيه هي الىمو العقلى 
ويسى بياحيه بطريته هي التعلم على أن الىمو العقلي. وبالتالى دمو المماهيم » يتوقف 
على النصح والحىرة؛ وأ المواقف التعليمية التي ييطمها المعلم قد تسرع مں نمو المفاهيم 
س حلال ما تصسه من أىشطة حديده على حرة المتعلم تؤدي إلى استثارته معرهيا 
وندرحة تمقده اترأنه المعركى؛ ويتم دلك مں حلال عملية دهبية تسمی بالتمٹیل 1۳114ء۸ 
ا ومن حلال ما يقدمه المعلم س معلومات أو ما يصل إليه امتعلم سمسه يمكنه امستعادة 
حالة الاتراں ‏ ودلك م حلال عملية دهبية أحرى تسمى s|klıمة Accommodatı0n‏ 
ماهية طريقة دورة التعلم 
اتمق التریويو على أن دورة التعلم هي طريقة للتدريس وبمودح اتنطيم مواد المعهح ؛ 
تعتمد على الأدوار امتكاهئة لكل مى المعلم وتلم والماعل دينهماء وتتم وفقا لثلاث مراحل 
هي مرحة الاكتشاف» ومرحلة تقديم المعهوم ؛ ومرحلة تطيق المعهوم 
وتقوم طریقة دورة التعلم علی اsتراصیں‏ آساسییں مں افتراصات نطریة بیاحیھ ھی 
امو المعرقى هما 
أ اں تصمیں الموقف التعليمى حبرات حسية بيسر على كل م المعلم والمتعلم إبحار 
أهداف التعلم 
ن الحسرات التي تتصس تحديا لتمكير المتعلم تدرحة معقولة تعكس ما لديه م 
اعتقادات ع العالم الحيط به وتعمل تلك الاعتقادات كدواهع تلارم المتعلم 
ناستمرار 
مراحل طريقة دورة التعلم 
تمر طريقة دورة التعلم ثلاث مراحل هي مرحلة الأكتشاف ١‏ ومرحلة تقديم الممهوم؛ 
ومرحلة تطيق الممهوم» ويما يلي توصيح لدور كل مس المتعلم والمعلم هي آثناء كل مرحلة 
مرحلة الاكتشاف 
تدا هده المرحلة بتماعل المتعلميں ماشرة مع الحرات والمواقى الحديدة التي تثيرهم 
معرهيا وتلير لديهم تساؤلات قد يصع عليھم الإحانة عبھا وم ثم ھم يقوموں 
دالأنشطة المردية أو الحماعية للحث ع إحابة لتساؤلاتهم» وهي أثاء عملية السحث 
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پکتشموں آشیاء! آو آھکارا آو علاقات حدیدۃ لم تکں معروعة لھم م قل ویقتصر دور 
المعلم هي هده المرحلة على توحيه المتعلميں هي آشاء قيامهم نهده الأتطة وتشحيعهم على 
مواصلة القيام تلك الأنشطة 

مرحلة تقديم الممهوم 

تىد هده المرحلة نترويد المتعلميں نالمقهوم المرتقط بالحرات الحديدة التى صادهتهم 
هي مرحلة الاكتشاف ويم أن يقدم المعهوم ع طريق المعلم ؛ أو الكتاب المدرسيء أو 
نطاقات, أو هيلم تعليمى ١‏ أو شريط تسحيلى » أو صور شمافة » وهده المرحله تساعد 
المتعلمي هي التنطيم الداتي ١1410اعءR‏ والدي يعد من اهم العوامل المؤثرة في الىمو 
المعرعي هى ري ياحيه 

مرحلة تطسيق الممهوم 

وعيها يقوم المتعلموں نتطديق الممهوم الحديد هي مواق آحرى مشانهة ؛ وهده المرحلة 
تلعب دورا مهما هي اتساع مدى ههم المتعلمين للممهوم الدي صادههم حلال مرحاتى 
الاكتشاف وتقديم المعهوم ؛ ويحب على المعلم هي هده المرحلة أن يعطی المتعلمیں وقتا كاميا 
لكى يطقوا ما تعلموه » ويتيح لهم المرصة ليناقت دعصهم تعصا هي أشاء مرحلة التطيق 
ويكشم ع الصمويات التي تعترصهم هي تعلمهم للممهوم » ويحاول مساعدتهم للتعلى 
على مثل هده الصعودات 

تصسير دياجيه لراحل طريقة دورة التعلم 

يتصح م العرص السادق لراحل طريقة دورة التعلم أبها متكاملة هيما ديعها » حيث 
تؤدى كل مرحلة وطيمة معيءة ‏ تمهيدا للمرحلة التى تليها » فتؤدى مرحلة الاكتشاف س 
حلال ما تتصمنه من أنشطة حديدة على حرة المتعلم إلى استثارته معرفيا ندرحة تمقده 
أتزانه المعرعي» ويطلق بياحيه على تلك المرحلة اسم عدم الاٹراں ٣٠:15۲لدوع‏ ء01 ودلک 
يتم م حلال عملية دهبية يتماعل ع طريقها المتعلم مع أىشطة تلك المرحلة تسمى 
بالتمٹیل 1:0٥۸‏ ۸51113 وس شاں تلك المرحلة آں تدھع المتعلم إلى السحث ع معلومات 
حديدة ریما یصل إلیها سمسه آو مس حلال ما یقدمه له معلمه مں معلومات حلال مرحلة 
تقديم الممهوم تعيىه على استعادة حالة الاتراں ٣ن٣طاا«هع‏ ودلك س حلال عملية 
دهية أحرى تسمى lgklıءnة Accoramodat10¬‏ 

وتعد كل مس عمليتى التمثيل والمواءمة ركيرتي عملية التنطيم الداتي» وتكتمل دورة التعلم 
شطيم المعلومات التي اكتسها المتعلم صس ما لديه مس تراكيت معرعية؛ مس حلال عملية 
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التتطيم 0۲83123110١‏ التى يقوم نها المتعلم عص طريق ممارسته لأنشطة تعليمية إصاعية 
مماثة لأنشطة مرحاة الاكتشاى» س حلال مرحلة تطبيق الممهوم ١‏ وعى أثناء ممارسة 
المتعلم لأنشطة تلك المرحلة قد تصادهه حىرات حديدة تستدعى قيامه مرة أحرى تعملية 
التمثيل ؛ وهكدا تدا حلقة حديدة م دورة النعلم 


ويوصح شكل (3) مراحل طريقة دورة التعلم 
1- الىمٹیل 
خد e‏ حلة الاکشاف 
2 عدم الانراں 4 السطم 


مرحلة ّ مرحلة 
نعددم الممهوم 3 المواءمة تطسدق الممهوم 


شكل (3) مراحل طريقة دوره التعلم 
كيمية التحطيط لتدريس أحد الدروس باستخدام طريقة دورة التملم 
عبد تىميد أحد الدروس اليومية وهقا لطريقة دورة التعلم يسمي على المعلم اتاع 
الحطوات الآتية 
1- الإعداد لرحلة الاكتشاف ؛ ويها يقوم المعلم نما يلي 
آ- تجديد الممهوم المراد تقديمه للمتعلمیں 
ند كتانة قائمة نكل ما يمك توفيره مس الحىرات المحسوسة دات العلاقة الوثيقة 
دالممهوم الدي سىق تحديده. على آ تحتوى تلك القائمة على الحبرات الحسية 
التي يتوقع المعلم مس تلاميده التماعل معها نطريقة معقولة؛ إلى حا تلك 
الأىشطة دات الصلة المىاشرة بالممهوم المراد تقديمه 
2- احتيار عدد م الحبرات المحسوسة المتاينة مى حيث الشكل ؛ والوثيقة الصلة مس حيث 
المصموں, والتی دمک توھيرھا في ححرة الدراسة؛ ثم تيح للمتعلمیں وقتا ساسا 
ليقوموا بأىشطة مرحلة الاكتشاف دحرية تمكنهم مس لوع هده المرحلة, والتي إدا ما 
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بحرت صورة معقولة فإنها تؤدى إلى مريد مس الواقعية سحو دراسة المواد التعليمية. 
ومريد مس التساؤلات؛ وإلى مريد م الىحث ع الطواهر المحتلمة . وكل دلك فى إطار 
التوحيه م شل المعلم كلما استدعى الأمر دلك 

3 التحطيط لأنشطة مرحلة تقديم الممهوم 
وعلی المعلم آں يعتسر ما قام به المتعلموں مس أنشطة حلال مرحلة الاكتشاف أساسا 

لنلوع صياعة الممهوم المراد تقديمه مس حلال ماقتاته مع المتعلميں» وهي صوء ما يدمه 

مں علاقات ومساعدات لتلامیدہ یمکں لھم نلوع ما یقصدہ المعلم مں تعلیمات 

4- التحطيط لأشطة مرحلة تطيق الممهوم. حيث يصمها محموعة م الحسرات الحسية 
التي يعد تماعل المتعلميں معها تطبيقا مساشرا للممهوم السابى تعلمه 
الاعتمارات التي يسعي على المعلم مراعاتها عند استحدام طريقة دورة التعلم 
لكي يصس المعلم دحاح طريقة دورة التعلم فى تحقيقها لأهدافها يسعی عليه مراعاة ما يلي 

1-اں يولى المعلم اهتماما كيرا لأ تكو الحرات المقصود تعلمها مدعمة نالمادح التي 
يمك هحصها وتبأولهاً ناليد » آو التي يمك إعدادها تاستحدام الأدوات والمواد 
التعليمية 

2- أن تقدم التوصيحات المامسة المتعلقة المماهيم المتعلمة هي صورة مرئية حيث يمك 
لحميع المتعلميں إدراكها وبلوغ العاية مس تملمها نسهولة 

3- آں یعطی المتعلموں م حلال الموقى التعليمى فرصا معقولة كى يقوموا اكتشاهات 
ويواحهوا مشكلات تتعلق مموصوع الدراسة ؛ وعلى المعلم أن يشحعهم للوصول إلى حل 
مستحدما هي دلك مواد تعليمية حقيقية كلما آمك دلكد 

4 الوارة ہیں ما يوحهه المعلم لتلاميده م أسئلة تستثير لديهم القدرة على التمكيں 
وآحرى تستثير قدرتهم على التطبيق والتحليل ‏ وثالثة تستثير قدرتهم على التقويم 

5- مسامدة المتعلميں على ربط المماهيم بالمهارات السانق تعلمهاء وإدراك العلاقة يها 
نصورة تعمل على تكامل المعلومات الساىقة والمعلومات الحديدة ودلك باستحدام 
المتيرات التي تساعد على إثارة داكرة المتعلم 

6- مساعدة المتعلمیں کی يتعلموا معا لحل ما پواحھھم مں مشکلات اا ھی دلك مں تومیر 
ماح ماسب یستطیع کل متعلم مس حلاله مقاربة آفکاره نافکار آقرانه ي نمس الوقت 
الدي تعمل هيه المحموعة ناهتمام لحل المشكلات التي تواحهها 
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سادسا : أساليب التعلم الذاتي 

ممهوم التعلم الداتي 

يمك تعريم التعلم الداتي على أنه دلك الأسلوب الدي عتمد على شاط المتعلم , حيث 
يمر م حلاله سعص المواقف التعليمية ويكسب المعارد والمهارات سا يتواهق مع سرعته 
وقدراته الحاصة » ويمكى أ يستحدم المتعلم هى دلك ما أسمرت عه التكولوحيا مس مواد 
مىرمحة ووسائل تعليمية متعددة » بهدف تحقيق أهداف تريوية مىشودة للمرد المتعلم 

ویعد التملم الداتی أحد الأساليب المعالة فى مراعاة المروق المردية ہیں المتعلمیں ؛ دم 
یحتاموں هى قدرتهم على التعلم وي اهتماماتهم وداهعيتهم للتعلم وكدلك هی مستوی 
تحصيلهم وحدراتهم الساقة » لدلك مالتعلم الداتي يقرر یه المتعلم متی وآیں یندا ومتی 
يستهى, وأي الوسائل وائسدائل يحتار وهو المسئول ع تعلمه وع المتائح الي يحققها 
والقرارات التي يحدها 

مىررات التعلم الداتي 

تؤكد الاتحاهات الحديثة على صرورة التوسع هي استحدام أساليب التعلم الداتي لعدة 
مبررات عرص مھا ما پلی 
1 سررات تعليمية 

ومنها عدم قدرة المىاهح الدراسية على تلىية احتياحات الأعراد ‏ حيث يعلى عليها 
الاتحاه النطرى والىعد ع حياة المتعلم اليومية ومتطاىات المحتمع ؛ وكدلك الاعتماد على 
طرق التدريس التقليدية التي تؤكد على الحمط والتاقيں وتهمل مستويات التعلم العلا 

ولدلك يمك باستحدام أسلوب التعلم الداتى التعاب على هده المشكلات وتحقيق 
الأهداف التعليمية المرحوة 
2- مبررات اقتصادية 

بطرا لعاناة معطم الدول الامية مس قصور هى مواردها اللارمة لمواحهة حطط التنمية. 
وحاصة ما يتعلق مالحدمات التعليمية » قد استحدثت طم تعليمية ديلة ع النطم 
التقليدية وتتمثل هي آساليب التعلم الداتي » حيث إن التعلم الداتي يمك المرد مس مواصلة 
تعلمه مي آشاء مراولته لعمله مما یساعده على ریادة دحله ورهم مستوی معیشته 
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3-الانمحار المعرفى اتهائل 

يشهد العالم اليوم اتمحارا معرعيا هائلا حيث تتصاعم المعرفة الإسابية على شكل 
متوالية هدسية ‏ ويتطلب تكدس المعلومات نهدا الشكل محهودا كيرا مس المعلم لشرح هده 
المعلومات لطلانه ‏ وبطرا لكثرة عدد المتملمي هي المصل ‏ وقلة الرس الملحصص للحصة 
الدراسية » وعدم تواهر الإمكانات والوسائل التعليمية › لا يستطيع المعلم القيام ددوره 
التربوي دالشكل الملائم مما يدي إلى عدم تحقق الأهداف التربوية المىشودة 
4- الصروق المردية مين المثعلمين 

آطھرت السحوث المسية وحود عروق عردية ہیں المتعلميں في دواح متمددة كالدكاء 
والقدرة على التحصيل والمهم والميول والاتحاهات والاهتمامات وعيرها مس الحوادت 
العقلية والانمعالية والحسمية » وبطرا لأ الماهح المقررة في معطم دول العالم النامى 
توصع عادة للمتعلم المتوسط مما قد يؤدي إلى إعمال كل مس المتعلم المتموق والمتعلم الدي 
يعانى س صعوبات تعلم. هيمك للتعلم الداتي أ يتعلب على دلك بإتاحة المرصة لكل 
متعلم أن ينمو إلى أقصى حد تمكه مه قدراته وإمكاداته الحاصة؛ ودلك يحعل عملية 
التعلم عملية عردية بطر عيها إلى المتعلم على أنه شحص فريد هي حصائصه» وتراعي 
المواقص التعليمية المحتلمة المروق ديه وني آقرانه » عائتعلم الداتي يؤكد على المرد كمرد 
داحل الموقب التعليمي 

ويهدف التعلم الداتي إلى اكتساب المتعلم المهارات التي تمكه مس التعلم طوال حياته » 
فهو لا يتوق عند مرحلة معينةء ولا يقتصر على عدد م المسوات الدراسية وله 
يساعد المتعلم على فهم بيئته والتماعل معها بإيحابية ‏ وتنمية داتيته عص طريق مشاركته 
هي اتحاد القرارات التي تهم مستقىله المهسي والتعليمي 

أدوار المعلم في اشاء استراتيحية التعلم الداتي 

يقتصر دور المعلم هي النطم التقليدية على دقل المعلومات مں الکتاب إلى آدھاں 
المتعلميں آما هي التعلم الداتي ميحتلف دور المعلم ع دلك احتلاما كسيراء وعيما يلي 
تحديد لىعص الأدوار التي يمكن أ يقوم نها المعلم هى أشاء التعلم الداتي 
1- تمرف حرات المتعلميں السادقة 
2- تعرف قدرات المتعلمیں وميولهم واهتماماتهم واتحاهاتهم 
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3 تحطيط المواقى التعليمية دما يقاس مع قدرات المسعلمي واهتماماتهم وحسراتهم 
السانقة 
4-تعرف حاحات المتعلمیں ورعاتھم 
5- وصع حطة الدراسة لكل متعلم ومتادمة تقدمه حيها 
6- ترويد المتعلم المعلومات والوسائل اللارمة لمساعدته على تقويم تقدمه داتيا. 
7 إعداد بيئة تعليمية مىاسة للتعلم الدأتي عں طریق قطیم الصف الدراسي والحدول 
الدراسي 
8- تشحيص صعوبات التعلم التي يواحهها المتملمو » ووصع الحلول المىاسسة للتعل عليها 
9 متامة امتعلمين مع تقديم التوحيهات والإرشادات الماسة لوم 
0 تعرير داثية المتعلم ممساهدته على أستعادة ثهثه سمسه. أو التدحل لتهدئة حالات 
العرور التي توحد عند دعص اتعلمی تحاه النعص الآحر 
11- مساعدة المتعلم على تعلم حرات حديدة بإتاحة الأنشطه التعليمية المتوعة ليحتار 
مھا ما یتاس مع قدراته وإمکاناته وحاحاته 
وعلى دلك يمك إحمال دور المعلم هي التعلم الداتي هي تهيئة الموقف التعليمي 
ومسىطومته على الحو الدي يستثير دواكع المتعلم إلى التعلم ويريد مى قدرته هي الاعتماد 
على نمسه هي تعلمه متماعلا مع مصادر الحبرة المحتلمة. ويور له قدرا آكر من المشاركة 
المعالة هي احتيار مادة تعلمه, ويعينه على اكتساب مهارات التعلم الداتي» والقدرة على 
تقویم مدى تقدمه نحو تحقيق الأهداف المشودة 
شكال التعلم الداتي 
کاں لحرگة تمريد التعليم والحهود المهحية التي ددلت هي دداية الستيسيات كرد دعل 
للانتقادات التي وحهت إلى بطم التعليم في دلك الوقت ۔ دور کسیر هی طهور محموعة 
کبيرة مس الاسترا اتيحيات التريوية الحاصة نتصميم درامح تتمق واساليب التعلم الداتي. 
وتشمبص دقدرة كسيرة على تمريد التعلم وبالرعم مما قد یوحد مس تایں دیں ھدہ 
الاستراتيحيات والأسائيت. فإدها حميما تتمق هي تحقيق تعلم يؤكد إيحادية التعلم؛ ويراعى 
حصائصة المريدة؛ ومها 
1 التعلم باستحدام الوحدات التعليمية الصعيرة (الموديولات التعليمية) ٠‏ 
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2- الىعلم تاستحدام الكميوتر 
3- التعلم المىرمح 

وسوف دستعرص هيما پلي سدة محتصرۃة عں کل شكل م أتكال التعلم الداتي السابقة 

التعلم باستحدام الوحدات التعليمية الصعيرة (الموديولات التعليمية) 

تتيح الوحدات التعليمية الصعيرة المرصة لكل متعلم لكى يتعلم الحرء س الادة 
الدراسية التي تتناولها الوحدة حسب قدراته وسرعته الحاصة هي التعلم ولا يىتقل المتعلم 
إلى دراسة حرء تال مس المادة الدراسية إلا تعد أن يتقض تعلم الحرء السادق, وتوفر الوحدة 
التمليمية الصعيرة المحتوى والحسرات التعليمية والأنشطة المتنوعة والندائل التي يحتار مها 
المتعلم ما اسه لدراسة المحتوى وتعلمه نما يتلاءم مع طروعه وقدراته 

ويمكن تصميم الوحدة التعليمية الصعيرة لكى يستحدمها المتعلم في دراسة موصوعات 
مستقلة ع دعصھاء كما تمك تصميمها ليدرس المتعلم م حلالها موصوعات مترانطة 
ومتکاملة مي تتاںع معیں کدلك پمک استحدامھا ھی دراسة مقرر تآکملهء ویسی دلك آں 
الوحداب التعليمية الصعيرة (المودیولات) یمکں آں تصسح حرءا مس وحدات تعليمية آکر 
مکآنھا ندلك تکوں آنطمة فرعیة مں نطام آکدر 

ممهوم الموديول التعليمي 

تعرص عدید س التریوییں إلى ممهوم الموديول التعليمى ؛ وقام كل مهم دتعريمه حسب 
ما يتساه من آراء ووحهات بطر لدلك طهرت تعريمات متنوعة للموديول التعليمى سواء 
على المستوى العالمي أم المستوى المحلى 

وقد أحمعت هدہ التعریمات علی أں 

٠‏ الموديول عارة ع وحدة تعليمية صعيرة صس محموعة وحدات تشكل نربامحا 

ه للموديول آهداف تعليمية محددة 

ه يصم الموديول محموعة متنوعة مس الأشطة التعليمية ليحتار مها المتعلم ما ياه 

ه نقوم الموديول على استراتيحية العلم الداني ؛ حيث يسمح للمتعلم بالدراسة الداتية 

حسب قدرته وسرعته تحت إشراف وتوحيه وإرشاد المعلم 


« يتحدد المدى الرسى الموديول تىعا لكل مى طول الموديول وبوعيته وأهداعه ومحتواه 
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وعلى دلك هقد يكو المدى الرسي للموديول محدودا لا تتحاور دراسته نصع دقائق. 
أو يكوں المدى الرمني له واسعا تستعرق دراسته بصع ساعات أو عدة آيام 
حصائص الموديول التعليمي 
للموديولات التعليمية حصائص ومميرات مهمةء مها على سيل اتال 
1- یتمیر المودیول التعلیمی دوحدته وتکامله وترادطه 
2- ينتاس الموديول التعليمى مع المسعلم المتوسط حیث يمك آں يتعلمه فى حلال هترة 
رممية محددة 
3 يمك آں يرتط الموديول التعليمي مع موديولات أحرى سواء التي تعلق دالموصوع دمسه 
آم التي تتعلق تموصوعات أحرى 
4 تمتار الموديولات المردية Modes‏ إmdıvıdua‏ اا ممتوحة Open - ended ald‏ 
لتلائم المتعلمیں دوى القدرات المحتامة 
5 یمک استحدام الموديولات التعليمية للمقاربة ہیں إبحارات المتعلمیں ؛ ودلك ع طریق 
مقاربة المتائح التي يتوصلو إليها تىعا لعايير ثقييم واصحة 
6- تعتمد الموديولات التعليمية على مداحل التملم التي تركر على المتعلم وتمده المحور 
الرئيس لها 
7 يمك للموديولات التعليمية مراعاة الاحتياحات المردية للمتعلمیں 
مكودات الموديول التعليمى 
یشمل المودیول التعلیمی علی اثني عشر مکوبا رئیساء یمک إیحارھا یما یل 
1- عنواں المودیول 
يعكس عبواں الموديول المكرة الرئيسة للوحدة المراد تعلمهاء ويعالح كل موديول تعليمي 
عادة فكرة رئيسة واحدة › لدلك يحب أں يكو عبوا الموديول واصحا ومحددا 
2- الاهكار الثانوية للموديول 
وهي ناتحة م تحرئة المكرة الرئيسة للموديول إلى محموعة م الأمكار الثانوية التي 
تدور حولها الأنشطة التعليمية المحتامة ‏ وتعد الأمكار الثانوية تقاط انطلاق لدراسة 
المكرة الرئيسة للموديول 
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3 إرشادات وتوجيهات للمتعلم 

یمصل آں تقدم إرشادات وتوحيهات للمتعلم لكى تساعده على دراسة الموديول التعليمى. 
وتتعلق هدہ الإرشادات نکل مکوں مں مکوبات المودیول؛ وتوصح للمتعلم هد کل مکوں 
وكيمية التعامل معه لتعحقيق أعصل الستائح المرحوة من عملية التعلم؛ وعدم اللحوء إلى 
المعلم إلا هي اصيق الحدود 
4- مقدمة الموديول 

وتكتب دأسلوب حداب وتوحه لكل س المتعلم والمعلم وهي تعطى هكرة عامة ع موصوع 
الموديول وتعرهه ناهم مكوباته. والهدف م هده المقدمة هو إتارة اهتمام المتعلم لدراسة 
الموديولء لدلك يمك تصميها محموعة م الأسثلة التي تثير داهعية المتعلم لتعلم محتوى 
المودیولء ویحہ أں تتصس المقدمة أهمية دراسة الموصوع الدي يعالحه الموديول ومدى 
ارتاطه دالموصوعات التي سق للمتعلم تعلمهاء فإ اقتاع المتعلم دلك يريد داعيته إلى 
تعلم محتوى الموديول 
5 الأهداف السلوكية 

ویحب آں تکوں هدہ الأهداف واصحة ومحتصرة وتصم السلوك النهائى المتوقع مى 
المتعلم » ولدلك هإنه مس الصروري أن تصاغ تصورة دمهمها المتعلم وتتناست مع قدراته. 
وعادة ما تعكس هده الأهداف محالات التعلم المحتلمة سواء كانت معرهية أم دمسحركية آم 
وحدابية 
6 الاحتسارالقلي 

والعرص الأساسي م الاحتبار القیلی هو تحدید ما إدا کان المتعلم يحتاح إلى تعلم 
الوحدة الحديدة أم لا ٠‏ ع طريق قياس مدى إلامه تموصوع الموديول » موطيمة الاحشار 
القنلى قياس مستوى المتعلم قل ندء التعلم 

وںعد أں یستھی المتعلم مس قراءة آھداف الودیول التعلیمی یمکھ آں یحدد إدا ما کاں 
یحتاح لدراسة المودیول مساشرة دوں التعرص للاحشار الشلی آم أنه یحتاح للاحانة عں هدا 
الاحشار ودلك تعا لحبراته الساىقة 

ویری عص التربوییں صرورة إعطاء الاحتسار القتلي لحميع المتعلمیں قل دراسة الموديول 
التعليمي؛ نهد الوقوف على حلميتهم السانقة وتحديد دقطة الندء بالسىة لكل متعلم 

ویحب آں تکوں أستلة الاحتار القلي متنوعة وشاملة لموصوع المودیول ویمصل آں تکوں 
من النوع الموصوعي 
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7- مصتاح تصحح اللاحتار القضلى 

وهو عبارة عن ورقة إحادة الاحتبار القبلى موصجا عليها الإحانات الصحيحة لكل 
سؤال م أستلة الاحتار ودرحتهء ويم أ يستحدمه المتعلم هى تصحيح إحانته ع 
أسئلة الاحشار سمسه وحساب الدرحات التي يحصل عليها ء وإدا أطهرت نتيحة تصحيح 
الاحتسار القدلى إن المتعلم لديه المعارف والمهارات وأنماط السلوك التي دسعى الموديول 
التعلیمی إلى تنميتها كما يتصح م الأهداف السلوكية. ميسی دلك أں المتعلم لا يحتاح 
لدراسة الموديول ويمكمه الاتقال لدراسة المودىول التعليمي الناليء اما إدا أطهرت دتيحة 
الاحتار القلى عكس دلك فهدا يعسي حاحة المتعلم إلى دراسة الحتوى الدي يعالحه 
الموديول التعليمي 
8 محتوى الوديول التعليمي 

يمصل عبد عرص المحتوى تقسيمه إلى عباصر وآعكار تانوية واصحة تساعد المتعلم 
على استيعانها سهولة ويسرء ويح تقديم امحتوى هي صور متعددة وبالاستعانه تأكثر م 
مرحع حتی یتناس مع قدرات واستعدادات ومیول المتعلمیںء ویمکں آں یکوں المحتوی 
مکتوبا كاملا داحل الودیول. أو يوحه امتعلموں إلى عص المراحع والمصادر رید م 
الاطلاع حول موصوع الموديول 
9- الأنشطة التعليمية 

تطرا لأ الهدف الرئيس لموديول التعليمى هو مساعدة المتعلم على التعلم الداتى . 
لدلك يسعي أن يشتمل الموديول على محموعة متنوعة من الأنشطة التعليمية تتيح للمتعلم 
آں تاز من بها ما یتناسب مع قدراته و[مکاداته واستعداداته ومیوله واهتماماته ما 
يساعد على تحقيق الأهداف المرحوة 

ويمك تحديد الغرص الأساسي س الأشطة التعليمية المتصمدة بالموديول في تميق 
وريادة ههم المتعلم لموصوع ومحتوى الموديول 

وس الأشطة التعليمية التي مك أ يتصمها الموديول التعليمى ويوحه المتعلم للقيام 
نها ما يلي مشاهدة الأملام التعليمية . إحراء عص التحارب النسيطة المرتقطة دموصوع 
الموديول, القراءة هي مراحع ومصادر إصاعية ريد مى المعلومات حول موصعع الموديول ؛ 
رسم بعص الحرإئط أو الصور أو الرسوم التوصبحية. إعداد تعص الرسوم النيابية وإدراك 
بعص العلاقات التي تتصمها 
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0- انوسائل التعليمية 

یتصمں المودیول التعلیمی وسائل نعليمية متتوعة حتی یتمک المتعلم م الاحتیار مس 
ها دما یتناس مع میوله واهتماماته وقدراته . فالهدف صا م تعدد الوسائل هو مقادلة 
المروق والاحتلاعات هي أساليب تعلم الآأعراد › مقد يكوں الموديول العليمى مصمما دحيث 
يتعلم المرد محتواه ع طريق القراءة أو المشاهدة او الاستماع ‏ أو عں طریق المرح ہیں کل 
دلف 
11- مصادر التعلم الأحرى 

يحب أ يتصم الموديول التعليمي قائمه المراحع والمصادر التي يمك المتعلم الرحوع 
إليها إدا احتاح ريد س الاطلاع حول موصوع الموديول لتعميق وريادة فهمه للموصوع ؛ أو 
للحصول على معلومات أكثر مما يتصمها الموديول أو للتعمق هي دراسة إحدى العاصر أو 
الأفكار الثاسوية التي يتصمها محصوی الموديول 
2-الاحتار الىعدي 

عندما يمتهى المتعلم مس دراسة الموديول التعليمى ويعتقد أنه قد حقق الأهداف السلوكية 
التی یتصمھا المودیول: عإنه یعطی احتارا عدیا یمک مں حلاله تقوم مدی تحقق 
الأهداف» وتحديد ما إدا كان المتعلم قد بلع المستوى المىاسب للانتقال لموديول تال آم لا . 

وقد يكوں الاحتار العدي هو بمسه الاحتبار القلى الدي سىق للمتعلم الإحانة عه 
قل دراسة محصسوی المودیول ؛ آو یکوں صورة متکافئة مه ترط آں یقیس مدی تحقق 
الأهداف الساىق تحديدهاء وإدا وهق المتعلم فى الحصول على الدرحة المحددة للمستوى 
المطلوب وھی دة تتراوح یں %85 إلى %90 م الدرحة الكلية للاحتبارء مإ دلك 
يؤهله للانتقال إلى الموديول التائىء أما إدا أحمق المتعلم في تحقيق عص أو كل الأهداف 
النتيعة التي حصل عليها وتقرير الحطوة التالية 

ويمك هي هده الحالة توحيه الممعلم إلى حىرات تعليمية إصامية تتناس مع 
حصائصه وقدراته قد تکوں مں الودیول دمسهھ أو ص صودیولات تمليمية آحری» وعد آں 
تھی المتعلم مها پحاول الإحانة ع الاأحتار النعدى مرة أحرى › ولا يسمح له بالانتقال 
إلى مستوی أعلی صل أ يحقق الأهداف السانق تحديدها 
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التعحلم باستخدام الكمبيوتر 

تعد الكمسيوتر م الوسائل التكنولوحية المعاله التى إدا استحدمت استحداما هعالا فى 
محال التعليم آمك تحقيق كثير م أهداصا التربوية مثل التعلم حتى التمك والتعلم 
الداتي والتعلم المردي ومعالحه المروق المردية. وتىمية القدرة على التركير والتماعل 
الإيحاني مع المادة 

هالاستحدام المنكامل للكمديوتر يساعد على تومير نيئة تعليمية هعالة. لأ الكميوتر 
يساعد على التماعل المثمر دس المتعلم والآلةء وهو حتاف ع الوسائط التعليمىة الأحرى 
مثل الكت المدرسيةء وأحهرة التسحيل, والتلمارء هي أنه يسمح للمتعلم دأ يتماعل وهقا 
معدل تعلمه الحاص 

ويمك توطيم واستحدام الكسيوتر هى محال التعليم. وحاصة هي محال التدريس 
بطرا لقدرته المائقة على تحري المعلومات واسترحاعها مما يدرر استحدامه كقاعدة 
لتىمية المهم والتمكير كما أنه ييح المرصة للتماعل دي المتعلم وموصسوع التعلمء ويرود 
المتعلم محرات عقلية لا تورها الوسائل الأحرىء كما يسهم الكمسيوتر في تقديم بعص 
الدروس التي تثير حماس المتعلمي وتراعي المروق العردية بيهم والعمل على حلق بيئة 
تماعلية يكوں المتعلم هيها إيحاديا ععالاء ويم توحيه عملية تعلیمه س حلال حطوات 
مىرمحة تقوم عمله تاستمرار 

محالات استحدام الكسيوتر في العملية التعليمية 

يمك استحدام الكمسيوتر هي العملية التعليمية هي محالات متعددة يمك إحمالها هيما 
يلي 
1- التعلم ع llكgunڌر Learnıng about Computer‏ 
2- lلتlaم‏ Jlıكaمgڌر‏ erڼCompU Learning wıth‏ 
3- التعلم م لڌر Leamıng from Copier‏ 
1 التعلم عى الكمسيوتر 

ويتصس هد! المحال دراسة الكميوتر كمقرر صس المنهح المدرسي حيث أصسحت 
معرهة الكسيوتر وطرق التحكم نه ؛ واستحدامه مس المهارات التي تترايد أهميتها يوما دعد 
يوم واعتماد الكسيوتر كمقرر دراسى أكاديمى إما هو القاعدة الأساسية للتكيم مع هده 
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التصية الحديثة لصماں حس استحدامها وتطويرها ما يرمى إلى تحقيق الأهدأف العليا 
للمحتمع ويم أ يشتمل هدا المقرر على المعلومات الأساسية ع الكسيوتر » وعملهاته 
الأساسية » ولعات الترمحة,؛ ومقدمة فى الترمحة» هدا إلى حاب المهارات الحاصة 
بتشعيل الكسيوتر والتحميل وكتادة الىرامح داستحدام لعات النرمحة المحتلمة 
2 التعلم بالكمسيوتر 

ويسصم هدا المحال استحدام الكمىيوتر كمصدر لتصميم وإنتاح النرامح والمواد 
العليمية (الرمحة) . حيث مك الاستمادة م الكمسوتر هى هدا المحال هي تصميم 
وإبتاح عص الدرامح التعليمىة التي دتناول آية مادة دراسية أو إتاح مواد تعليمية عالية 
الحودة مثل إتاح شماعيات كمسيوترية ؛ وإتاح شرائح شماهة كميوترية ؛ وإىتاح 
تسحيلات صوتية عالية الحودة وإنتاح صور متحركة عالية الحودة 
3 التعلم مں الکمبیوتر 

ويتصم هدا المحال عدة أماط مها التعليم المدار بالكمسيوتر والتعليم تمساعدة 
الكسيوتر كما يتصح مما يلي 

Computer Managed Instructıoa (C M 1) رڌومكلl٫ التعليم المدار‎ 

هى هدا النمط يقوم الكمسيوتر بالعديد س المهام التي تساعد المعلم والحهات الإدارية 
هي إدارة العملية التعليميةء وم هده المهام 

٠‏ تقديم المادة التعلىمية 

٭ تسھیل عملیة التماعل ہیں المتعلمیں وفق احتیاحات کل متعلم وقدراته ھی استقال 

المعلومات 

٭ إدارة الاحتارات والتماریں التدریية للمتعلمیں 

٠‏ تقویم وتقدیر درحات إحانات المتعلمیں 

۰ صمل عیاب المتعلمیں 

ه إدارة وترتيب المواد والمصادر التعليمية 

٠‏ تحميع بيانات المتعلمس وحساب متوسطات الدرحات لكل منهم 

٭ تقددر مستوی المتعلم إں کاں مہاسسا آم یحتاح إلى مرید مں الفهم والاستیعاںد 

Computer Assısted Instruction (CAI ) رڌgqaكh| التعليم دمساعد5‎ 

ويقصد نه استحدام درمحيات الكمنيوتر كاحد الوسائل الأساسية المساعدة مي عملية 
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التعليم عوصا ع الطريقة التقليدية (المحاصرة والكتاب المدرسى)» وتتمير هده النرمحيات 
بالتماعل مح المتعلم م حلال عرص معلومات وأسئلة. واستقبال إحابات المتعلم وتقييمهاء 
وتقديم التعدية الراحعة الموريه 

ویعد هدا النمط مں آفصل التطميقات التريوية للكمسيوتر هي محال التعليم» حسث يقوم 
الكمسيوتر نتقديم الادة التعليمية صم استراتيحية تدريسية محددةء ويسهم هي توفير 
التعليم المعال س حلال قدرة الكمسيوتر على تقديم تعليم هردى مع تقديم تعدية راحعة 
هورية 

وتتعدد أشكال التعليم تمساعدة الكميوتر همها استحدام الكمسوتر في التدريب 
والممارسة واستحدامه في علميات الشرح الحصوصية (الكمسيوتر كمعلم حاص) 
واستحدامه في الألعات التعليمية؛ واستحدامه هي المحاكاة. واستحدمه هي حل المشكلات 
وهی الاحتارات كما يتصح مما يلى 
1 استحدام الكمىيوتر في التدري والممارسة 

إں التدريہ والتمریں يعطياں المرصة للمتعلم للتعامل مع الحقائق والعلاقات 
والمشكلات الإصاعة إلى تشيت هده الحقائق هي الداكرة, ويتمير الكمنيوتر في هدا 
الشأ بأنه صسور لا يمل ولا يتع ويسمح لكل تلميد دأ يسمرق الوقت الكاهي لتعلمه 

وفى هدا الشكل من آشكال التعليم دمساعدة الكمسيوتر يقدم الكمسيوتر للمتعلم 
محموعة مں التدریات أو التمریات آو المسائل حول موصوع معیں سیق لھ دراستھا مس 
قىل نطريقة ما » ويقوم شصحيح إحانات هده التدرينات والمسائل كما يقوم تتعرير 
الإحانات الصحيحة آو تصحيح الاحانات الحاطئة 

آما الميرة المريدة لاستحدام الكسيوتر لهدا العرص فهي قدرته على متادعة تقدم المتعلم 
وتشحيص قاط الصعم لديه» وبالتالي يحب المتعلم الحرح أو سحرية رملائه آو عتا 
معلمه؛ مما يدهعه إلى إعطاء تاح آقصل 
2 استحدام الكمبيوتر التعليمي هي عمليات الشرح الحصوصية (الكسيوتر كمعلم حاص) 

وشدأ هده الىرامح التعليمية نتقديم الشرح الوافى المتدرح للموصوعات,؛ والمدعم 
دالأمظة والرسومات النيانية والأشكال. مع توطيم الألواں والتحكم فى ححم المعروص 
داللإصاة إلى إحداث دوع مس الحركة على الشاشة؛ وهنا يشعر المتعلم نان الشرح موحه له 
نصمة حاصة فيأحد الوقت الدي يحتاحه فى قراءة المعلومات المعروصةء وتتاح له المرصة 
دان يحي ع الأسثلة المطروحة حيث تقدم المادة التعليمية لكل متعلم على حدة؛ مس حلال 
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دربامح يتم تصميمه مسقا على عرار التعلم المنرمح؛ ويقوم الىربامح تعملية التدريس» أي 
أ الدربامح يدرس معلا فكرة ما أو موصوعا ماء والطريقة المتعة في هدا النوع هي عرص 
النربامح للمكرة وشرحهاء ثم تقديم عص الأمثظة عليهاء وهى عص الأحياں تقديم أمثلة 
معاكسة,؛ وكدلك بعص الأسئلة والأحوبة 

وتقسم الدروس التی یمک تقدیمھا مں حلال ' الکسیوتر کمعلم حاص إلى دروس 
حطية ودروس متمرمة 

1- الدروس الحطية 

حڀٿ تقدم الدروس علی شاشات الکمںیوتر تتانح واحد وتات لحمیح المتعلمیں ودلك 
عرص شات تلو الأحری؛ ویکوں التقدیم مماثلا لصمحات الکتاب المقرر ‏ ویکوں عرص 
الموصوع نصا وشماهة؛ ويمك أن يشتمل على رسوم توصيحية متعلقة تموصوع الدرسء ولا 
تحتل كمية المعلومات المقدمة لكل متعلم على الرمم مس تماوت قدراتهم ومستویاتهم. ولک 
الوقت اللارم لإنهاء الربامح يحتلف من متعلم لآحر ؛ ويرحع هدا الاحتلاف للسرعة 
الداتية لكل متعلم والتعدية الراحعة التى يقدمها الدرس له بتيحة الأحطاء التي قد يقع 
هيها آثناء الدراسة 

ن- الدروس المتمرعة 

تور الرامح المتمرعة للمتعلم إمكابية آں يتعاعل مع الدرس ‏ فیستطیع آں يحتار أي 
حرء یرید أآں يدأ ندراسته م عدة حيارات أمامه على الشاشة كما أن كمية المعلومات 
المقدمة تتوقف على سرعة إبحار المتعلم 
3- استحدام الكمسيوتر هي الألعاں التعليمية 

وتكوں الألعاب التعليمية على شكل مساريات تعليمية هي المواد المحتلمة؛ وتهدف إلى 
إيحاد مساح تعليمى يمترح هيه التحصيل الدراسى مع التسلية لعرص توليد الإثارة 
والتسویق؛ مما یجس اتحاہ العلمیں نحو التعلم ویمکں مس حلال آلعاتں الكميوتر تعلم 
المماهيم والممادئ والمهارات . 

وتعتمد ألعاب الكمسيوتر التعليمية على دمح عملية التعلم اللمت في نمودح ترويحى 
پتاری میھ المتعلموں ویتتاھسوں للحصول علی قاط ککس ٹمیںء وھد! پتطلب مس المتعلم 
أ يحل متكلة حسابية آو يقرا أو يمسر عص المعلومات » أو حيبت ع عص الأسئلة 
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ومن أهم هوائد الألعاب التعليمية الكسيوترية ما يلى 
1- توهر السلامة والأمس للمتعلم 
2- ترود المتعلم دحرات أقرب إلى الواقع العملى أكثر مس آية وسيلة أحرى 
3 تساعد مي تعلم أنماط التعلم المعرهيه والوحدانية والمهارية 
4 تميد هي تعلم الأطمال دطيئي التعلم والمحروميں ثقاميا 
4- استحدام الكمسيوتر هي المحاكاة (تمثيل الواقف) 51۳014107 
تعره المحاكاة نأنها عملية تمثيل أو إتاء محموعة س المواقى تمثيلا او تقليدا 
لأحداٿ م واقع الحياةء حتى يتيسر عرصها والتعمق يها والتعمرف على نتائحها المحتملة 
عں قرب 
وقشا الحاحة إلی هدا الوع مس ارامح عسدما یصب تحسید حدث معیں في 
الحقيقةء طرا لتكلمته أو لحاحته إلى إحراء العديد مس العمليات المعقدة. أي ا المحاكاة 
تقرب الواقع للمتعلم وتثير رعىته في التعلم» وتتيح له عرصة التحيل ع طريق العرص 
الىصري المتسوق الدي يحرره من الحمود العقلى؛ ويدهعه إلى الحرية في التمكيرء وإطلاق 
العمان للتحيلء مما يساعد على تممية القدرات الاتكارية لديه 
ولدلك تعد المحاكاة م التطيقات العملية المهمة التي يستطيع الكسيوتر أن قوم بها 
وتنقسم دواع المحاكاة وهقا لطيعة موصومها إلى 
أ- المحاكاة الميريائية 
وتهتم القصايا والعمليات الطيعية مثل حركة السوائل وقيادة الطائرات 
ى المحاكاة الإحرائية 
ويتم هيها تعليم المتعلمي محموعة م الحطوات والاحراءات دحيث يقوم المتعلم متكرار 
هده الإحراءات ممس ترتينها على الحهار مثل تصميم مىتح أو حطوات تماعل كيميائي 
ح- محاكاة العمليات 
وھیھا یکوں المتعلم مشاهدا لما يحدث على حهار الكسيوتر مثل محاكاة تماعلات داحل 
مماعل دووی 
5- استحدام الكمسيوتر هي حل المشكلات 
ودلك هي حالة الأسئلة التي ليس لها إحانات حاهرة » بل لاند من المرور تحمليات 
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وحطوات تیدا متحديد المتكلة وعحصها وتحليلها ومس ثم الوصول إلى متائح معيءة ساء 
على تلك الحطوات 

وھاك نوعاں مس الىرامح التي تتعلق دحل المشکلات وهی 

النوع الأول ويه يتم تحليل المشكلة وتحديدها نصورة مىطقية ثم كتانة تربامح بلعة 
معينة م لعات الكمنيوتر لحل تلك المتىكله . ووطيمة الكسيوثر هنا إحراء الحسانات 
المتعلقة مالمشكلة وترويدا بالحل الصعيح 

النوع الثاني وفيه يقوم المرمحون بكتانة حطوات حل المشكلة ويترك للمتعلم معالحة 
واحدة 

ويقوم الكمسيوتر هي كلا النوعيں توفير هده الحطوات التي يحب أ يتعها المتعلم حتى 
يصل إلى الحل الصعحيح 
6- استحدام الكمسيوتر هي الاختارات 

ویمکں آں يوعر الاعتماد على الکسیوتر فی تليق الاحتارات كثيرا مس الوقت والحهد 
ويعطى دتائح آكتر شاتا وصدقا » حيث يحالس المتعلم أمام الحهار فيمرص عليه الحهار 
الأسئلة ليحيب عىهاء ويحمس له نتيحة الامتحا ويحتربها 

مميرات استحدام الكمسيوتر هي العمليه التملىمية 

آطهرت تائح الدراسات آں الكسيوتر يتمير نحصائص ومرايا متمردة حعلت استحدامه 
عي التمليم وسيطا تعليميا حيدا » شريطة توعير الدرمحيات المماسسة ‏ وتدریب المعلمیں 
ھلی استحدامھ نطریقة حیدة ؛ حتی یتمکں الکمںیوتر مں القیام مالعدید مس الوطائف 
التربوية لصالح عمليتى التعلم والتعليم ء ومس تلك المميرات ما يلى 
1 یسھم ھي تحسیں مستوی التعلیم ویرید مں ھمالیتھ لأھ یوھر نیئ تماعلیة یکوں ھیھا 

المتملم إيحانيا وععالا 
2- پساعد هي عملية تمريد التعليم ٠‏ حيث يمك تقددم التعليم الماسب لكل متعلم حسب 

مستواه وقدرته وسرعته الداتية مي التعلم 
3- يساعد على تصمية معلومات ومهارات واتحاهات المتعلميں لتحقيق الأهداف التعليمية 
4 يساعد هي الإقلال من رمس التعليم المستعرق هي دراسة المقررات الدراسية 
5- يمرص الموصوعات دات المماهيم المرثية أو الملصورة كالحرائط وأنواع الحيوانات 

والباتات والصحور والرسوم النيانية تآلوانها الطيعية مما يساعد على تومير بيثة 
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تعليمية آقرب ما تكو إلى الموقم التعليمى الحقيقي,. الآمر الدي يحعل عملية النعلم 
أكثر متعة 

6 سرعته العالية هي الاستحانة لتعليمات المتعلم والى تسمح بالحصول على التعرير 
المورى لأنشطته هي أشكال محتلمة 

7 قدرته علی تحریں کم ھائل مں المعلومات وعرصھا ھی رمں قیاسی 

8- إنتاح رامح تعليمية تريوية مسوعة هي كل المواد الدراسية ؛ مما يثير دافعية المتعلميں 
للتعلم. ويشرى الماتح التعليمي 

9 يعد أداة م الأدوات المساعدة في تممسة التمكير ومهاراته ١‏ لأنه يتير داعي المتعلمیں 
دحو ممارسة اللشاط التحيلي وبعص العمليات الأحرى الصرورية لحدوث الانتكار 
وتيحة للمميرات العديدة لاستحدام الكسيوتر هي عمليتى التعليم والتعلم أصىح أداة 

تاس العديد م الوسائط التعليمية الأحرى وتهدف إلى مساعدة المعلم والمتعلم هى 

تحقيق أهداف العملية التربوية المىشودة هي أقل وقت وبأقل حهد وسسة أحطاء لا تدكرء 

حيث إنها تتيح للمعلم ممارسة دوره هى اللوحيه والإرشاد ومعاوبة المتعلميں ومراقصستهم 

والتآكد م ممارستهم للتعلم الداتي 
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التحلم البرنامجي 

ماهية التعلم السردامحى 

يعد التعلم السربامحى أسلودا م آساليب التعلم الداتى. يأحد المتعلم ميه دورا إيحاميا 
وهعالاء ويقوم هيه الىربامح دور الموحه نحو تحقيق أهداف مميبة؛ ويتعلم ميه المتعلم وهقا 
لسرعته الحاصة ‏ لدلك فالتعلم الربامحي يعد وسیلة مقادلة المروق المردية ہیں المتعلمیں 

ويقوم التعلم التربامحي على أساس تقسيم المادة المراد تعلمها إلى أحراء صعيرة ترثت 
ترتیںا مسطقیا › وتقدم إلى المتعلم ھی صورۃ بربامح مکوں مس حطوات ( آو إطارات) تعرص 
دواسطة كتاب مسرمح آو آلة تعليمية » ويتماعل المتعام باستمرار مع التربامج » وعد كل 
حطوة ( أو إطار ) سطلب السربامح استحانة معيعة من المتعلم ١‏ ويتوفر لكل حطوة دقة 
عوامل صسط الاستحانة المطلوية مما يؤدي إلى التمكى مس المادة التعليمية 

الإطار 

هو الوحدة الأساسية التى ترك منها الردامح ؛ وقد تسمى حطوة أو سدا » قعند 
صياعة الىربامع تقسم الماده العلمية إلى وحدات صعيرة حدا يكو كل مبها إطارا آو سدا 
أو حطوة؛ وتتعلم هده الحطوات نتدرح مترايد هى الصعوبة ودتسلسل مطقى » حيث 
تشرانط المعلومات هيما ينها وتسمح للمتعلم دالتقدم محيث لا يمتقل إلى الحطوة الحديدة 
إلا إدا استوعب الحطوة السادقة 

ويتكوں الإطار الواحد مى ثلاثة مكودات اساسية هي : المثيرات, والاستحانات» والتعدية 
الراحعة والتعرير الموري 
1- المثيرأات 

هي المعلومات التي تقدم للمتعلم. ويتم ترتيب هده المعلومات وتركيدها نحيث يمك للمتعلم 
إيشاء حوانه الصحيح ع السؤال الدي يعطى له هي نهاية كل معلومة من هده المعلومات 
2 الاستحانات 

هي الحواب الدي يقدمه المتملم ع السؤال المعطى له ء وقد يتم نملء فراع أو احتيار 
إحانة من عدة أحوبة؛ ويحب أ تكو هده الاستحابة طاهرة؛ أي يكتها المتعلم أو يسحاها 
نطريقة ما على شريط التسحيل 
3 التمرير الموري آو التعدية الراحعة 

ولا يطهر هدا ا لمكو أمام المتعلم إلا تعد قيامه بالاستحانة. ميطلع على الإحانة 
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الصحيحة إما ع طريق قراءتها هى حالة استحدام الكت المنرمحة أو ع طريق طهورها 
أمامه هي حالة استحدام الآلات التعليمية 

أدواع النرامح التعليمية 

يسمى تحطيط المواد التعليمية نهدف استحدامها هى كتاب أو آلة تعليمية " برمحة ‏ 
وتسمى المادة التعليمية المحططة بالمادة التعليمية المترمحة 

ويوحد دوعا لترمحة المادة التعليمية هما الترمحة الحطية والىرمحة المتمرعة. وعلى 
دلك يوحد دوعا مس الىرامح التعليمية هما الرامح الحطية ؛ والىرامح المتمرعة 

الىربامح الحطى 

هو الربامح الدي وصعه سکر 5۸1126۲ حیٿث اأقترح هو ورمیله هولاند 380!14۸3 
أسلوبا معينا لقطيم المادة التعليمية كما يلى 
1- تقسيم المادة التعليمية إلى محموعة مس الحطوات الصعيرة والمرتىطة تسمى إطارات 
2 يعرص كل إطار معلومة صعيرة على المتعلم ويطلب مبه أن يسحيب استحانة طاهرة, 

عادة ما تکوں مكتونةء ويسمى سكر هده الاستعانة الاستحانة المشاة 
3- عندما يستحيب المتعلم تقدم له عورا الاحاة الصحيحة لكى يقارنها بإحادته 
4 تكتب الادة التعليمية نطريقة معينة نحيث تعطى للمتعلم عرصة كيرة لكى يستحيت 

على دحو صحيح» وهده العملية تسمى تشكيل السلوك » أى ساء السلوك الممشود ع 

طريق تعرير سلسلة م الاستحانات المتتالية والمحتارة ندقةء؛ كل مها يعمل على تطوير 

أداء المتعلم إلى ان يتحقق الهدف النهائی 

الرنامح المتمرع 

ويقوم الربامح المتمرع على اراء کراودر ٣٥۷۵۲‏ ويتمير النربامح المتصرع بنا کل 
إطار هيه يحتوى على مادة تعليمية أكىر مما هي النربامح الحطي» وينتهى كل إطار سال 
مساشر للمتعام يطل مه عادة احتیار إحانته الصحیحة مں ہیں آکٹر من إحانة ممكة 
معطاة له, فإدا احتار المتعلم الإحانة الصحيحة يقوده التربامح إلى إطار احر ليس من 
الصروري أں يكو التالي يؤكد له صحة إحادته مع التعليل؛ ثم يقدم له معلومات حديدة, 
ما إدا كانت إحانته حاطئة دإبه سوف يحد تىريرا لدلك وسوف يطلب مه العودة إلى إطار 
ساق يحد هيه توصيحا وشرحا للسس فى كوں إحابته حاطئة مع توصيح المادة التعليمية. 
وبعد دلك يقوده هدا الإطار إلى إطار آحر ؛ ويعود المتعلم إلى التسلسل الرئيس مرة أحرى 
وهکدا 
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سايعا ؛ التعلم التعاوتي 

يعد التعلم التعاوبي أسلودا وسطا ني التعليم الحماعى الدي يتحمل هيه المعلم عسء 
التدريس لمحموعة كيرة عير متحاسة من المتعلميں ١‏ وبي التعلم المردى الدي يدرس هيه 
المتعلم وعقا لقدراته واستعداداته ٠‏ ويراعى المروق المردية ہیں المتعلميں » ويهتم المعلم هيه 
تمتعلم واحد هي أثناء قيامه عملية التعلم 

ماهبة التعلم التعاوني 

تعددت تعریمات التعلم التعاونى » واتمقت حميعها على أنه أسلوب تعليمى يقوم على 
قطیم الصص. حیث يقسم المتعلموں إلى محموعات صعیرة › تتکوں کل منھا م أربمة 
آھراد علی الأقل ۔ یتعاوںوں مح تعصھم النعص ١‏ ویتماعلوں ھیما یںھم ٠‏ ویںاقشوں 
الأفكار ؛ ویسعوں لحل المشکلات بھدف إتمام المھام المکلمیں دھا › ویکوں کل مرد مي 
المحموعة مسئولا ع تعلم رملائه وع بحاح المحموعة في إدحار المهام التي كلمت نها ؛ 
ويتحدد دور المعلم مي التوحيه والإرشاد ء وتسحيع المتعلمس والإحانة ع أسئلتهم وتوريح 
الأدوار على كل متعلم هي المحموعة 

أشكال التعلم التعاوني 

تحتلف الأشكال والطرق التي يمد نها التعلم التماوںيء ولکھا حمیما تؤکد علی تعاوں 
المتعلمیں وس میں هدہ الأشکال ما یلي 
1 تقسیم المتعامیں وعقا لمستویات تحصیلهم 

Student Teams Achievement Dıvısıon (STAD ) 

وعيه يقسم المتملموں إلى محموعات عير متجاسة تتكون المحموعة س أرنعة إلى 
حمسة أعصاء ‏ ويدرس أعصاء المحموعة الموصوع التعليمى معا ويساهد تعصهم تمصا ثم 
يعطى المعلم احثارا على المادة العلمية لا يسمح لأحد مهم آى يساعد الآحر هيه › وتعا 
لتائح الاحتار يقسم المتعلموں مرة أحرى إلى محموعات متحادسة أكاديميا » ويقدم لكل 
مجحموعة احسار أسسوعي وتحست درحة العصو ١‏ والمرق ہیں درحته هي الأداء السانق 
واللاحق تصاف إلى محموعته الأصلية » والمحموعة المائرة هي المحموعة التى تحصل على 
أعلی درحة مں ہیں المحموعات 
2- دورى الألعاب للمرق المحتلمة Team Games Tournament (TGT)‏ 

ويشه الشكل السادق مس حث تقديم الدرس وأعمال المريق ولكه يستحدم المسابقات 
الأسوعية دلا م الاحتارات ٠‏ وتاس امشعلموں مع أعصاء العرق الأحری لیتمکوا م 
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إصافة قاط آحری لدرحات المریقء حسٹ سافس ثلاثة متعلمیں صد قلائة آحریں لھم 
الدرحات بمسھاء والمتعلموں الدیں یکسوں یتنافسوں مح متعلمیں في مستوی آعلی في 
الدوری التاليء آما المتعلموں الدیں یحسروں یتناسوں مع متعلمس هي مستوی آدنى في 
الدورى التالي» وتحصل المرق دات الأداء العالى على السهادات والمكافات 
3- التكامل التعاونى للمعلومات المحرأة (طريمة حيحسو )[1884W‏ 

ويھ يقسم المتعلموں إلى محموعات تتكوں م حمسه أفراد للعمل فى المادة الأكاديمية 
المقسمة إلى حمسة أحراء ثم يعاد تقسيم المتعامیں إلى محموعات ؛ ويحدد لكل فرد هي 
المحموعة حرء م الدرس يتعلمه مع محموعة أحرى مكوبة مس حمسة أفراد حميع 
أعصائھا يتعلموں الحرء نمسه م الدرس » ثم يرحع كل هرد إلى محموعته الأصلية 
ويشرح الحرء الحاص ده لناقی آفراد محموعته ‏ وددلك یحدث تادل المعلومات وتعاوں 
ہیں أهرأد المحموعة ويكوں التقييم فرديا وحماعيا حيث يقيم المرد على مدى تحصيله 
للدرس ككل ویکوں التقييم حماعيا بأ تصاف درحة المرد إلى درحة محموعته نما يسهم 
ھی رهع آو حمص درحات محموعته 
4- التعاوں الحمعي ) |lتآpl‏ ڊİg (Leamıng Together‏ 

وعيه نقسم المتعاموں الى محموعات عير متحاسة مكوبة مس أربعة إلى ستة آفراد 
یقوموں تعمل أوراق عمل تسلم عد دلك كورقة واحدة مں المحموعة ککل ؛ ویتشارکوں ھی 
تمادل الآفكار ویساعد تسصھم دعصا ليس ہیں المحموعة الواحدة فقط ولک ہیں 
المحموعات أيصا » ويمسم المعلم العمل على أعصاء كل محموعة ؛ ويتعاون أعصاء 
المحموعة لتحقيق الأهداف المشتركة ‏ ويلاحط المعلم أداء اللحموعات هي أثناء العمل 
ويتدحل عند الصرورة » ویقوم تقوم نتائح كل محموعة وتقارں آداءات الحماعات ككل 
الأداء الساىق تىما لمتوسط الأداء المردى للأعصاء » فإدا رادت درحة متوسط الأداء 
اللاحق على السابق تستحق الحماعات المكاهات » وهى هده الطريقة يسمح لأعصاء 
الحماعاث أن يتصل تعصهم عص ويساعد تعصهم تعصا 
5- النحث الحمعي Group Inves(ıga:01‏ 

ویعمل هھ المتعلموں مي محموعات صعیرة تتكوں المحموعة مس ھردیں إلى ستة آفراد. 
ويتم احتيار موصوعات مرعية م وحدة يدرسها المصل كلهء وتقسم الموصوعات المرعية 
إلى أعمال مردية يعمل المتعلموں على تتميدها مستحدمين أسلوب الاستمسار التعاوي. 
ومباقشات الحماعة » واللحطيط والمشروعات التعاوبية. والقيام بالأنشطة الصرورية 
اللارمة لحمع العلومات مى مصادر محتلمة داحل المدرسة وحارحها لإعداد تقارير 
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للحماعة» أي أن عمل الحماعة يتصم احتيار الموصوع » والتحطيط الحماعيء وإعداد 
الأدوات» وتقديم المشروع هي صورته الىهائيةء ثم ترص المحموعة نتائح أعمالها آمام 
المصل كلهء ويعاں المعلم مدى تقدم كل حماعة: وى النهاية يقدم المعلم احتىارا حماعيا 
دسهم هيه كل تلميد بإحاىته. ثم تكاهاً الحماعة ككل تما لمشاركة أعصائها وأعمالهم وحودة 
إبتاحها 
6-إتقاں عرق المتعلمس للمادة اlتبiئيnمية Student Teams Mastery Lear ı11ğ‏ 

وھیه پحتار المتعلموں عشوائيا ويورعوں على المحموعات. وتتكوں المحموعة مس حمسة 
إلى ستة اعصاء يدرسوں معاء ويتعاوبو لإنحار المهام التعليمية هي أوراق حاصة المادة 
التعليميةء ويساعد الأعصاء تعصهم تعصا هى حل المشكلات التي تواحههم » ويطلى 
المتعاموں المساعدة م المعلم عندما تقانلهم صعوبات هي التعلم؛ ويتم تقويم المتعلميں رديا 
لمعرفة مسوى تقدمهم فى المادةء وتصاف درحة المرد إلى المريق؛ ويتلقى آي متعلم التعدية 
الراحعة بالمعلومات المسحيحة عندما لا يتق مهمته التعليمية حتى يصلوا حميعا إلى 
مستوى الإتقان المطلوب. وهي أشاء دلك يقدم المتعلم دو التحصيل المرتمع المساعدة للمتعلم 
دي التحصيل المىحمص 
7- طريقة المساعدة المردية للمريق ‘Team Assısted Indıvıdualtzatıon‏ 

ويه يرتىط التعام التعاوبى بالتعلم المردى » ويمك أ تستحدم هده الطريقة مع 
التعلمين هي الصموف س الثالث إلى السادس؛ حيث يتلم المتعلمو المادة الدراسية هي 
حماعة؛ ويراحع أفراد المحموعة على تعصهم النعص من حلال تمودح إحانة؛ ويساعد 
نعصهم النعص في حل المشكلات؛ ويؤدى المتعلم الاحتارات دوں مساعدة س رملائه 
وتعطى الدرحات مس حلال شاشة حاصة بالمتعلم » وفى كل أسسوع يحسب المعلم عدد 
الوحدات التي آبحرها أعصاء المحموعة؛ ثم تسح المكاهآت للمحموعات التي تتعدى 
درحاتها حدا معيباء ويعتمد دلك على عدد مى الاحتارات الهائية التي تحتارها المحموعة 
8- التعاوں والتكامل هي القراءة والتسير 

Cooperative Integrated Readıng And Composıtıon (CIRC) 

وفيه يقسم المتعلموں إلى محموعات » وى الوقت الدى يعمل ميه المعلم مع إحدى هده 
المحموعات» مإ طلاب المحموعة الثانية يعملو مع أقرادهم هي سلسلة أتقطة معرفية متل 
القراءة » وتلحيص الأقصص وكانة تقارير ع الموصوع الدي درس 
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أدوار كل مس المعلم والمتعلم في أشاء التعلم التعاودي 

س حلال استعراص الأشكال الساىقة التي يتم ها التعلم التماوني , یمکں تحدید آدوار 
كل م المعلم والمتعلم هي أثتاء التعلم التعاوبى كما يلي 

اولا : دور المتعلم 

يقوم المتعلم هي أثقاء استراتيحية التعلم التعاونى ندور فعال وبشط صم طروف 
احتماعية محتلمة تماما ع المواقى الروبيسية التي تمارس مي الطروف المدرسية الصمية 
العاديةء هلم يعد المتعلم محرد متاق لامعلومات والمماهيم وعليه حمطها واستدعاؤها حيبما 
يطات منه دلكف» بل اصح له دور بارر فى إنحار المهام التي تصطلع نها المحموعة التي يعمل 
معها 

ويتمثل دور المتعلم هي آشاء اسراتيحية العلم التعاوبى هيما يلي 
1- الث عن المعلومات والنيادات وحمعها وتتطيمها 
2- ادتقاء الموصوعات دات الصلة تموصوع الدرس 
3- تنشيط الحبرات السانقة وريطها بالصرات والمواقف الحديدة 
4 توحيه الآحرين محو إبحار مهام مع الاحتماط دالعلاقات الطيسة والإيحابية ہیں 

امتملمیں 
5 حل الحلاعات ہیں المتعلمیں وما قد بحدٹ س سوء تماهم يم 
6- التماعل مي إطار العمل الحماعى التعاونى 
7 ندل الحهد ومساعدة الآحريں ؛ والإسھام نوحهات نطر تنشط الموقى التعليمي 

شانیا دورالعلم 

يحتلف دور المعلم هي ناء استراتيحية التعلم التماونى ع دوره في الطريةة المعتادة 
هلم يعد هو محور العملية التعليمية؛ يعتمد على أسلوب الإلقاء لىقل المعلومات إئى 
المتعلمیں؛ بل امسج مسگولا عں إدارة الصم وتوريع المحموعات وتنطیمهاء وتحدىد آدوار 
اهراد كل محموعة ومكاهاة المحموعة التي تنحر مهامها دكماءة عالية 

ولامعلم ادوار متعددة قىل ندء الدرس وهی انائه ويعد اتهائه کما يتصح مما يلي: 
[- قىل مدء الدرس يقوم المعلم دما يلي 

1 إعداد ئة التعلم أو ححرة الصف 
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2- إعداد وتحهير المواد والأدوات اللارمة للدرس 

3 تحديد الأهداف التعليمية المرحوة لكل درس نوصوح 

4 تحديد ححم محموعات العمل ؛ ويتوقف هدا على أعمال المتعلميں وحسراتهم 
والمهمة المىشودة والموارد المتاحة ٠‏ إلا أنه يمصل آلا يريد هدا العدد ع سىعة 
متعلمیں 

5- تحديد الأدوار لأفراد المحموعة » هالمعلم يدد دورا لكل هرد هى المحموعة على 
آں یتنادل الأراد تلك الأدوار مس درس لآحر آو حتي حلال الدرس الواحد» ومس 
هده الأدوار قائد المحموعة ء التارح › المشحع, الات المراقف 

6- ترتيب المصل وبطام حلوس المحموعات » حيث يحتار المعلم أنسط الأساليب في 
حلوس المحموعات نحيث يسهل عودة المصل لحلسته العادية 

7- تحديد العمل المطلوب وتوصيمه بوصوح مع تحديد معابير اجاح على المستوى 
المردي والحماعي 

8 تحديد السلوك الاحتماعی المطلوب الترکیر علیهء ویمصل أں یرکر کل موقف 
علی عدد محدد مں تلك السلوکیات حتی یتاکد المعلم آں المتعلمیں تمكنوا مها 

2 في آشاء الدرس يقوم المعلم يما يلي 

1- مراقة المحموعات والاستماع إلی الحوارات والماقشات التي تدور ہیں آراد کل 
محموعة,ء معروة مدى قيامهم بآدوارهم 

2- تحمیع اليانات ع آداء المتعلميں مي المحموعة, إما بالملاحطة آو نتدویں عص 
الملاحطات أو م حلال مراق المحموعة 

3 إمداد المتعلمیں تعدية راحعة عں سلوکھم ھی اشاء العمل وقد یکوں دلك عں 
طريق لمطي. 

4- متادعة سير تقدم أهراد المحموعةء والتدحل لتقديم المساعدة هي المهمة الموكلة 
إليهم 

5- تدليل العقات التي تعوق تتميد أعراد المحموعات لهامهم 

6- متانعة مدى إسهامات الأمراد داحل المحموعة 

7- حث المتعلميں على التقدم هي المهام وسرعة الانتهاء مها تأهصل أداء 
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3- بعد الانتھاء مں الدرس يقوم المحلم دما يلي 
1- يعلق تموصوعية ووصوح وبسارات محددة على ما لاحطه على المحموعاث هي 
أثناء عملها وما يقترحه في المستقل 
2 يعرص تقييمه لأداء المحموعات على المىعلميں» ويتم هدا نعدة طرق تىعا لطيعة 
الدرس. والعمل الدي قامت به المحموعات 
3- يكافى المحموعات التي مدت مهامها تأعصل آداء 
العوامل التي يتوقص عليها نحاح التعلم التعاوسي 
إن الاقتصار على تمطيم اتعلمين هي محموعات وإحارها العمل معا لا تؤدي إلى عمل 
تعاودی مٹمر ٠‏ فقد یؤدي تقطیم المتعلمیں في محموعات إلى التنافس ہیں المحموعات, أو 
قد يؤدي إلى العمل نشكل ردي لدا هم الصروري التاكيد على محموعة م العوامل 
والتىروط التي يسمي آں تتواهر هي أشكال التعلم التعاوبي المحتلمةء وتدریں المعلمیں على 
تطيقهاء نما يؤدى إلى دحاح التعلم التعاونى هى تحقيق الأهداف المرحوة مىه ؛ ومها 
1- الاعتماد الإيحاني المتادل ہیں رد klفgazعa Posrtive Interdependence‏ 
عالمرد یح أں یم انه مرشط بالآحریں فلا یمک له النحاح إلا دا تحح الآحروں ؛ 
كما أن استحدام التعدية الراحعة مي تعرير مستوى آداء كل هرد عادة ما يمير من سلوكيات 
الآفراد ويحسھم التقاعس ع مساعدة الآحريں ٠‏ الإصافة إلى دلك مإں الاعتماد 
الإیحاںی المتادل ہیں الأفراد يعمل على ريادة داهعية الأفراد دحو تحقيق الأهداف التي 
تسعى إليها المحموعة 
2- التماعل المثمر المناشر (التماعل وحla‏ ڏوح4( Face to face promotıve ınteractıon‏ 
ويتمثل هدا التماعل في تشحيع كل هرد هي المحموعة لما يقوم نه الآحروں مس حهد 
لإبحار شاط تعلیمی معیں دھدف تحقیق آھداف المحموعة لدا يحب على المعلم آں یتاکد 
مں تماعل الأفراد ومساعدة كل مھم للاحجریيں على إبحار اللشاط التعليمى المسد إليهم 
3 المسئولية الشحصية والمحاسة المردية 
Judıvıdual Accountabıhıty Personal Responsrbdıty‏ 
بالرعم مں آں کل آعراد المحمومة یتعلموں مما إلا آں لكل هرد دورا محددا عليه القيام 
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نه ويحب التأكيد على أهمية أن نؤمن كل فرد نأنه مسئول عن إنحار المهمة الموكلة إليه. 
وآں علیھ آلا یعتمد علی آعمال الآحریں: وھدا م شاه آں یحدٿ تىسیق هي حهود آفراد 
المحموعة تصمتهم شركاء هي تحقيق الهدف الحماعي ٠‏ 
4 الهارات الي شحصية ومهارة العمل هي محموعة صعيرة 
Interpersonal and small group skills‏ 

لک یؤتی التعلم التعاوںی ٹمارہ؛ لاد آں یتوار لدی المتملمیں محموعة مں المھارات التي 
يحتاحها المتعلمون للعمل مع تعصهم العص دإيحانية مثل مھارات التماعل ہیں الأفراد, 
ومهارات العمل مي محموعات صعيرةء ومهارة صساعة القرار» ومهارة التعامل مع آشكال 
التمارص والصراع المحتلمة » ومهارة الاتصال 
5 معالحة أعمال انkجمgعة Group Processıng‏ 

یحب علی المعلم آں یتآکد مں آں أعصاء کل محموعة یاقشوں مدى إحادتهم وتقدمهم 
هي عملية تحقیق آهداعهم والحماط على استمرارية علاقات عمل ععالة ‏ بھدف تمکیں 
محموعات التعلم مس التركير على تماسك المحموعة واستمراريتها ؛ وتسهيل عملية تملم 
المهارات الاحتماعية › والتأكد مس تلقى أعصاء المحموعة للتمدية الراحعة 

مميرات استحدام التعلم التعاونى 

يسهم التعلم التعاوبي » نما یتیحھ مں عمل المتعلمیں هي محموعات صعيرةء وتماعلهم 
هي مواقص التعلم المحتلمة هي تحقيق عديد مس الأهداف التعليمية هى المحالات المحتلمة, 
إلى حادب إسهامه هي تحقيق فرص الترقي المهسي للمعلم دما يوهره له من وشت وحهد هي 
عملية الندريس 

ویم إجمال مميرات استحدام التعلم التعاونى هيما يلي: 
1 ئالىسىة للمتعلم 

- يساعد على فهم وإتقان المماهيم والأسس العامة 

- ينمي القدرة الإنداعية لدی المتعلمیں 

يمي القدرة على تطبيق ما يتعلمه المتعلموں هي مواقم حديدة 

- ينمي القدرة على حل المشكلات 
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طرق التدريس واستراتيحسته 


- يؤدي إلى تحس المهارات اللعوية والقدرة على التصير 

- يؤدي إلى ترايد القدرة على تقل وحهات النطر المحتامة 

- یحقق ارتماع مستوی اعترار المرد نداته وثمته سمسه 

- يؤدي إلى قاقص التعصب للرآى والداتية » وإلى تقىل الاحتلافات نس الأفراد 

- یؤدي إلی تراید حب المتعلمیں مدرستھم 

- يتيح المرصة للمتعلم ممارسة كل مس المحاولة والحطا والتعلم مى حطئه » وإلقاء 
الأسثلة والتسير عن رأآيه تحرية دوں حرح » والإحانة ع عص التساؤلات؛ وعرص 
آفکارہ علی الآحریں 

2- ئالىسىة للمعلم 

- يقلل مس المترة الرسية التي يعرص هيها المعلم المعلومات على المتعلمیں 

- یمکه مں متانعة ثماني او تسع محموعات بدلا مں مباںعة ارعس آو حمسیں متعلما 
داحل ححرة الدراسة 

- يقلل مس حهد المعلم مي متانعة وعلاح المتعلمي دوي صعوباب التعلم 

- يقلل من آداء المعلم لنعص الأعمال التحريرية متل(التصحيح ) لأ هده الأعمالء 
سوف تقوم نها ؛ في عص الأحيا : المحموعة ككل 
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الباب الرابجع 
التقويم 


المصل التاسع التقويم 


التقويم 
الفصل التاسع 
التقويم 

دعد التقوبم ركا أساسيا مس أركاں العملية التعليمية وحرءا لا يتحراً مىها ؛ فهو الوسيلة 
التي يمك س حلالها معرعة مدی ما تم تحقيقه مس آهداف وإلى أي مدى تتمق الىتائح 
مع الحهد المندول من حاس الأفراد على احتلاف مستوياتهم ومع الإمكانات المستحدمة ؛ 
وس حلال التقويم يمك تحديد الحواب الإيحابية والسلية فى العملية التعليمية ؛ 
وتشحيص حواس الصعص والقصور فيها م أحل اتحاد الإحراءات المماسىة لعلاحها 

ويسدا التقويم دحمع المعلومات والىيانات المتعاقة موصو معي ويسهي ناتحاد قرار 
حول هدا الموصوع وسائح عملية النقويم صرورية لكل م المعلم والمتعلم » مهي صرورية 
للمعلم حتی تمك مس تقوم تحصيل طلانه وتحديد مستوياتهم العقلية والىمسيهء 
ومساعدتهم على اكتشاف أنمسهم م حهةء وعلى تحقةيق الأهداف التعليمية المىشودة مس 
حهة احرى 

کدلك یحتاح امتعلم إلی معرفة تائح عملة النقویم حتی یتمکں مں تحددد مستوی 
أدائه ومقارىة هدا المستوى مع مايندله س محهود ٠‏ الأمر الدي يحمره إلى تحقيق مريد 
س التحصیل 

وتستحدم هي عملية التقوبم طرق وآساليب متعددة التقدير مدى تحقق الأهداف ‏ وإلى 
آي مدى استماد المتعلموں مس العملية التعليمية » وإلى أي حد حدث تعيير هي سلوكهم ‏ 
دلك آں بتائح التقویم یمک أں تسیں اتحاہ ومدی النمو عد المتعلمیں مس داحية ء ومدی 
دحاح المعلم مي قيامه نالتدريس س باحيه آحرى ؛ والكشف ع بواحي القوه ونوأاحى 
الصعف في العملية التعليمية مى ناحية ثالثة . تهدف اتحاد الإحراءات والوسائل المىاسىة 
لعلاح دواحى الصعف وتدليل الصعوبات الني تواحه المتعلمیں 

ويعد التقويم الموحه الدى يوحه المطومة التعليمية » تمكوباتها امحتلمة ؛ في اتحاهها 
الصحيح م حلال التعدية الراحعة التى يوهرها » مما يساعد العملية التعليمية على 
الاتقال مما هو قائم إلی ما یسعی آں یکوں ؛ ودلك مس حلال تشحیيص الواقع وتحدید 
الإيحانيات والسلىيات وأوحه القصرر الموحودة ١‏ واتحاد الإحراءات امىاسة لتعديل المسار 
الثربوي وتوحيهه دحو تحقيق الأهداف المىشودة على بجو أفصل 

ممهوم التقويم 

ساء على ما سق يمك تعريم التقويم على آنه عملية تشحيصية علاحية تتطلى حمع 
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الناب الرانع 


يانات موصوعية ومعلومات صادقة ع أعراد أو مهام أو ترامح فى صوء آهداف محددة 
ناستحدام آدوات قياس متوعه ؛ عرص النوصل الى تقدىرات كمية وأدئة كيمية مستد 
إليها فى إصدار أحكام حول هؤلاء الأعراد أو المهام أو الىرامح ؛ واتحاد قرارات معاسىة 
ىشأنها صمابا لريادة ماعليتها في تحقيق الأهداف المحددة 

ویتصح مس التعریم السادق آں عملیة التقویم تشتمل علی مرحلتیں اساسیتين هما 
1 مرحلة التشحيص 

وتعتمد على استحدام أدوات القياس المتنوعة نهدف حمع النيانات المياسنة حول 
الطاهرة موصوع التقويم وإصدار الأحكام استادا إلى نتائح القياس 
2- مربحلة الملاح 

وتعتمد على استحدام الأحكام الصادرة هي مرحلة التقييم هي اتحاد قرارات حول 
السسل والوسائل الماسىة لعلاح آوحه القصور وتدليل الصعوبات 

وم الأحطاء الشائعة التي يقع فيها النعص استحدام مصطاحات التقويم والتقييم 
والقياس وي العملية التعليمية کمترادھات ‏ وفیما يلي توصیح للمرق ہیں المصطلحاں 
الثلاخة 
Measurment lal! 1‏ 

يقصد به حمع معلومات وملاحطات كمية ع الطاهرة موصع القياس باستجدام 
الأدوا ات آو المقاييس المىاسىة مثل الاحشارات والاستانات وبطاقات الملاحطة ومقاييس 
الميول والاتحاهات 

ويمرف القياس م الىاحية الإحصائية أنه التقدير الكمى للأتياء أو المستويات ‏ 
اعتمادا علی آں آي شيء إدا وحد فإنه دوحد بمقدار » وبالتالي یمک قیاسه 
2- llتpıua Assessment)‏ 

هو عملية يتم فيها استحدام اليانات الناتحة عن القياس في إصدار أحكام حول 
الطاهرة موصع التقييم ‏ فإدا أحددا تقييم تحصيل المتعلم على سيل المثال » فهو عملية 
إصدار حکم على ما يعرهه المتعلم استادا إلى آدائه هى آداة قياس معاسة » وهي احشار 
تحصيلي هي هده الحالة 
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الىمويم 

Evaluatıon مpيgڑتll‎ 3 

هو عملية نتم فيها استحدام السانات الناتحة ع القياس فى إصدار أحكام حول 
الطاهرة موصوع التقوىم والاستماده م هده الأحكام فى اتحاد قرارات مساسىة حول 
السسل والوسائل التي نمك اساعها فى علاح أوحه القصور ودلافى السلنيات وتدليل 
الصعوبات 

ویںصح مں دلكف آں عملیھ التقويم تتصم كلا س القياس والتقييم > ھھما حاساں 
أساسیاں تعتمد عليهما عملية النقويم في حمع الليانات وإصدار الأحكام 
مجالات التقويم 

تتسع محالات التقويم لتشمل حميع حواب العملية التعليمية مس متعلم » ومعلم ؛ وسهح 
تحمیع عباصره وأدارة تعليمية » ویطام تعلیمی دحمیع ممارساته کہا يتصح مما يلي 
1 تقويم المتعلم 

ودلك دف الحصول على معلومات وملاحطات ع المتعلم من حيث مستوى تحصيله 
وقدراته واستعداداته نهدف إصدار حكم على العوامل التى تتدحل هى تعلمه ء واستحدام 
دلك هى اتحاد القرارات التي تعينه على مواصله دراسته » وتوحيهه إلى محالات الدراسة 
أو الىشاط التى تتتاسب مع قدراته واستعداداته 

هس حلال التقويم يمك معرعة مدى تقدم المتعلم هي التحصيل الدراسي واکششاف 
قدرانه واستعداداته العقلية والىمسىة وتتع تموه هي المحالات المحلمة ؛ وتوحيهه دراسيا 
ومهنیا 
2 تقويم آداء المعلم 

يمك التعرف مس حلال التقويم على كماءة المعلم هي الشرح وقدرته على توصل 
المعلومات للمتعامیں ومساعدتھم علی اسیعانھا › والحث عں الشروط والعوامل التي تکوں 
ھی مجموعها المعلم الناحح مں حیث الحصائص الشحصية والكمايات المهبية والاتحاهات 
دحو مهنة التدريس وبحو المتعلمیں 
3 تقوم اشح 
وطرق التدريس والأستطة التعليمية وأسالس التقويم المستحدمة 
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الات الرانع 


ھم حلال التقویم یمک الحکم على 
1- مدى مباسىة أهداف المنهح. ومدى ملاءمتها لطبيعة المتعلم وميوله وقدراته وحاحاتهء 
ومدى ارتاطها المحتمع وعلسمته وثقاعتهء ومدى قدرتها على تحقيق الىمو الشامل هي 
شحصية المتعلم 
2 مدی ملاءمة محتوی المیھح لکل مں الأھداف والمتعلمیں» ومدی دمعیته للمتعلمیں › ودورہ 
وإسهامه هى تطوير المحتمع. وكدلك مدی مصداقیته ومدی سهولته آو صعوبته 
3- مدى ملاءمة طرق التدريس والأىتهطاة التعليمية وأيصا آساليب التقويم المستحدمة 
لاتآکد مں تحقيق أهداف المنھح ومدی مباسة کل حاب م هدہ الحوانب وتکاملھا مع 
کل مس أهداف المنهح ومحتواه وطبيعة المتعلميں والإمكانات المتاحة 
4- تقويم الإدارة التعليمية 
ويتم دلك بهدف تحديد مط الإدارة والسلوك الإداري للمدیریں والکشف ع مدی 
فعاليتها عي تحقيق أهداف المؤسسة التعليمية 
5- تقويم أداء المدرسة 
ودلك مس حلال تحليل دتائح الاحتىارات المحتلعة هى مدرسة معينة ومقارىتها ستائح 
الاحتارات هي مدارس أحرى هي دمس المرحلة التعليمية؛ وبالتالي يمك الحكم مع مستوى 
آداء المدرسة 
6- تقويم الىطام التعليمي 
ويتم دلك دهدف الحكم على مدى حاح الطام التعليمي هى إحداث التعييرات المرعوبة 
هي سلوك المتعلمي» ويتطلب دلك إعداد حطة شاملة تتصس تحديد الأهداف التعليمية؛ 
واحتيار أساليب التقويم امىاسىة؛ واحتيار القائميں تعملية التقويم وتدريدهم على استحدام 
أساليب التقويم المحتلمة ثم تطيق آدوات القياس المحامة وتسحيل الستائح وتمسيرها 
والحكم عليهاء واتحاد القرارات المناسنة تشانها 
معاييرالتقويم الجيد 
یسعي آں ینور في التقوم محموعة مں المعاییر حتی یکوں قادرا على تحقیق الأهداف 
المتوقعة مىه وها 
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التقويم 


1- شمول التقويم 

تمصي الا يقتصر التقويم على حاب واحد هقط مى حواب المتعلم» ولكنه يسعي آى 
يتسع ليشمل الحاب المعرعي المتمثل هي المعلومات التي اكتسسها التعلم ومدى قدرته على 
استحدام مهارات التمكير دأنواعه المحتلمة ‏ والحاب الوحدانى المتمثل هى ميول المتعلم 
واتحاهاته وأوحه التقدير لديه » والحاب الىمسى حركى المتمثل هي المهارات التي يسعی ا 
يتضها امتعام 
2- استمرارية التقويم 

پسعي أں یکوں التقویم مستمرا › وأں یکو حرءا متكاملا مس الحطة التعليمية دي 
حمیع مراحلها ١‏ ومں الحطاً أں نعتدرہ مرحلة نھائية تحدث فقط عد الانتھاء مس تدریس 
الدرس آو الوحدة الدراسية أو المقرر 

وس حلال التقويم المستمر يتمك المتعلم مس مقاربة مستواه نمستوى رملائه عد كل 
مرحلة ویتمرف مواط الصعف عندہ ء وبالتالی یتمکں س توحیه نمسه للتعات على 
مواط الصعص وعةا لقدراته واستعداداته 

كدلك يؤدي التقويم المستمر دورا همالا دالسة للمعلم ‏ هس حلاله يتمك المعلم مس 
الحصول على معلومات عديدة ع طلانه توصح له مدى تقدمهم دحو تحقيق الأهداف 
المسشودة وعلى صوء دلك یمکں للمعلم أں یحس م حطته آو یمدلها حتى تتلاءم مع 
قدرات التعلمس واستعداداتهم 
3- آں یکوں عملیة تحاودیة 

يشترك ميها المعلموں وأولياء الأمور والمتعلموں آبمسهم » صربامح المدرسة يتصس مواد 
دراسیة عدیدة لدلك یسعي آں یتعاوں حمیع المعلمیں في تقدير حوانب الصعفص وحواس 
القوة عبد المتعلمين مي المواد الدراسية المحتلمةء ويتعاوبون أيصا هي اتحاد الإحراءات 
والوسائل امىاسىة لعلاح حوا الصعص وتعرير حواس القوة 

کدلك یح أں تؤكد المدرسة على دعوة أولياء أمور المتعلمیں فى لقاءات دورية 
للمشارکة هي تسادل المعلومات عں المتعلمیں › مما ساعد المعلمیں عل تکویں فهم أفصل 
للمتعلمیں ؛ وندلك یمک تقویم كل مهم هي حدود إمكاباته وقدراته والعوامل الأحرى 
المؤثرة هي نموه ونقدمه نحو تحقيق الأهداف المرحوة 
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النات الرانع 

وتساعد هده الاقاءات أيصا أولياء الأمور على هم أسائهم تدرحة آكىر ؛ ومعرهة 
قدراتهم ومستوياتهم التحصياية ؛ وبالتالى يتعاونوں مع المدرسة هي تحقيق دمو أهصل 
لأسائهم 

ومں المھم أں شارك المتعلموں آنمسھم مي عملیة التقوںم ‏ ویمکں أں يتحقق دلك عں 
طريق توهير السيابات الأساسية اللارمة لهم وتدريهم على الاحتماط سحلات حاصة 
دحدد مدی دموهم هي کل ماده دراسیة ء وندلك یتمکں کل متعلم مں تقويم داته ومعرعة 
قاط صعمھ ویتعاوں مع المعلم ھی علاحھا 
4 آں يعتمد التقويم على اسس علميه 

ويم تحقيق دلك إدا اتسمت أساليب التقوبم وطرقه بالصدق والشات والموصوعية 

ويمي الصدق أ يقيس الاحتار المستحدم هى عملية التقوبم الشيء الدي وصع 
لقیاسهء فاحتار التحصیل ھی مادہ معیںة یح آں یقیس تحصیل المنعلمیں في نمس الادة 
فقط وھهکدا 

ویقصد شات الاحتار آں يعطى نمس المتائح تقريبا إدا تكرر تطيقه على نمس الأعراد 
لقياس دمس الشيء مرات متتالية يعصل نيىها هترة رمبية معينة 

وتصى الموصوعية ألا يتأثر الاحشار بالعوامل الداتية أو الشحصية نالسة للمصحح 
نقدر الإمكا ٠‏ فالاحتارات التي يحتلف هيها تقدير المصحح لنمس الإحابة مى وقت لآحر 
تعا لحالته المراحية أو النمسية أو تيحة لتأثره دعوامل شحصية أحرى لاتتوعر هيها 
الموصوعيه 
5 وحدة التقويم 

ويرشط هدا المعيار نالمعیار الأول وهو شمول التقویم › فکما سق القول پسعي آں يتسع 
التقويم ليشمل حميع حواب التعلم المعرهية والوحدابية والمهارية » وتعصي وحدة التقويم 
الربط ني نتائح التقويم هي حوا التعلم الثلاثة للحصول على صورة متكاملة موحدة 
لأداء كل متعلم على حدة ؛ وأداء محموعة المتعلميں ككل هي ححرة الدراسة ؛ دلك لأں 
الھدی مں التقویم هو تکويں صورة كلية محرحات العملية التعليمية وبالتالی عإں الستائح 
الحرئیة التی تحصل علیھا ناستحدام آداۃ لقیاس حاب معیں من حوانب سلوك المتعلم لى 
یکوں لها مسى؛ وقد تؤدي إلى إصدار آحكام حاطئة 
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التمويم 

أنواع التقويم 

تتعدد أنواع التقونم وتتتوع ٠‏ ولسهولة دراستها نمك وصعها هي تصسيمس ١‏ الأول تعا 
سوقت التقويم حيث سقسم التقودم إلى تقوم مىدئي ( قلی). وتقویم سائی (تکوسدی). 
المستهدف وهما التقويم المردي والتقوىم الحماعي 

وسوف ستعرص هيما يلي هده الأنواع مع نوصيح الهدف مس كل دوع 

التقويم المسدئي (القعلي) a1410‏ ۷ء 1٣a‏ 

وهو تقويم يتم قل الندء هي دراسة الىربامح التعليمى أو المقرر الدراسى؛ نهدف تحديد 
المستوى المسدئي للمتعلمس» تمعى تحديد المعلومات والمهارات والاتحاهاب وأوحه التمكير 
الساقة لدی المتعلمیں والتی تحب آں يندا م عندها التعلم 

ويميد التقويم المدئي هي احتيار الصرات والأىشطه التعليمية المىاسة للمتعلمين عند 
تحطيط الماهح الدراسية حىث دساعد على تحدید المستوی الدي یح آں تدأ مه 
عملية التعلم » نما يتاس مع قدرات المتعلمي واسسمداداتهم ومسولهم واتحاهانهم صمانا 
لحاح عملية التعلم 

التقويم التكويي (الائي( Formatıve evaluatı0¬‏ 

وھو عسارۃ عں تقویم مستمر یکوں مصاحا لعملیتي التعلیم والتعلم مں ددایٹھا وحتی 
دهايتهاء ويلعب دورا مهما هى تحسيں التعلم حيث يسهم هي تقديم التعدية الراحعة لكل مس 
المعلم والمتعلم والتى يستماد مها هي تعديل المسار حيث تحدد هده التعدية الراحمة 
للمتعلم ما تعلمه. ومادا يحتاح إلى أن يتعلمه » فصلا ع آنها تميد المعلم مس حيث كونها 
وسيلة للتحكم هى حودة التعلم كما أنها تساعد على تهيئة المرصة لتحقيى استمرارية 
التقويم 

ويتم التقودم التكويسي داستحدام الاحتارات القصيرة الأسوعية آو الشهرية ‏ وكدلك 
مں حلال ملاحطة المعلمیں للمتعلمیں ومساقساتھم معھم 

التقويم التحميعی (الىھائى( Summatıve evaluatı01‏ 

وهو التقودم الدي يتم يعد الانتهاء من دراسة بربامح تعليمي أو مقرر دراسي دهدف 
الحكم على النواتح النهائية لعمليات التعليم والتعام » كما يدف التقويم التحميمي إلى 
معرهة كيمية آداء متعلم معیں أو محموعة س المتعلمیں أو داء الممعلم دمسه 
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الناب الرانح 


ويتم التقودم التحميعي هي دهاية المصل الدراسي أو العام الدراسى» ويهتم قياس 
الأهداف العامة للمقرر الدراسی نھدف إعطاء تقدیرات للمتعلمیں تسیں مدی کماءتهم هي 
تحصيل ما تتصمه تلك الأهدأفى 

التقويم المردي 

ويقصد نه تقويم المرد نمسه آو تقويم المرد لعيره 

وس آشكال قويم المرد لىمسه تقويم المتعلم لىمسه أو المعلم لىمسه»ء وهو تقوم داتى 
یمتل امتدادا لممهوم التعلم الداتي الدي يقوم فيه المرد نتعليم نمسه تحت إرشاد وتوحيه 
المعلم 

آما تقويم المرد لعيره ههو مس آكثر آسائي التقويم المردي شيوعاء ويتمثل هي تقويم 
المعلم للمتعلم» أو تقويم متعلم لمتعلم آحر, أو تقويم الموحه آو المشرف التريوي للمعلم وهكدا 

التقويم الحماعى 

ويتصمس تقويم الحماعة لأداتها ككلء أو تقويم الحماعة لأداء کل رد مں آفرادها . آو 
تقويم الحماعة لأداء حماعة أحرى 

ويتطلب تقوبم الحماعة لأدائها ككل تدريب آهراد الحماعة على القيام تعمل حماعي 
تعاوبىء ويتم التقويم معد الاتهاء م الأنشطة التي تقوم نها الحماعة ككل كرحلة عامية أو 
إحراء تحرية أو حل إحدى المشكلات المحتمعية أو عيرها م الأشطة التعاوبية الأحرى 

آما تقويم الحماعة لأداء كل مرد ص آھرادھا میتطل تحدید مدی إسھام کل مرد مس 
الحماعة هي الىشاط الدي قامت به الحماعة وكيمية أدائه لهدا النشاط 

ويهدف تقويم الحماعة لأداء حماعة أحرى إلى مقاربة الحماعة لأداء حماعة أحرى 
تقوم سمس العمل تقریہاء والتالی یمکں آں تکوں الحماعة مكرة تامة عں مستوی آدائها 
وکیمیته 

ويمتار تقويم الحماعة لأداء حماعة احری على النوعیں الآحریں مس انواع التقويم 
الحماعي نأنه يسهم هي تحقيق مساسة حماعية ساءة تحقق هوائد تريوية مهمة » حيث 
تؤدي إلى تعاوں أراد الحمامة وتصاعر حهودها م أحل التموق على الحماعة الأحرى › 
وبالتالي يعمل آعرادها حمیعا ھی حو م الودة والتآلب س أحل تحقيق هدف مشترك 
تنعكس نتائحه الايابية عليهم حميعا 
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آسالیں التقويم 

بالرعم مس أهمية الدور الحيوي للنقويم فى المملية النعليمية؛ إلا آں ما يستحدم هى 
مدارسا مى أساليب للمقويم يق ححرة عثرة أمام كل محاولات الإصلاح ويهدر أي حهد 
للتطويرء حيث مقتصر التقويم على إحراء الاحتبارات التحصيلية اللي تقيس مستوى ندكر 
المعلومات وحمطها واسترحاعهاء وأصسحت تلك الاحتارات الوسيلة الوحيدة الحكم على 
مستوى المتعلمس. الأمر الدي حمل الاحتنار هدها في حد داته» وأمسحت حميع الممارسات 
التریویة تھدف إلی تمکس المتعلمیں مں احعیار الاحتار سحاح مما یعد شکلا م اشکال 
الهدر التريوي الدي يمعقد المتع التعليمي قدرته على المنافسة هي المحتمع المعاصر وما 
پواحھه مں تحدایت 

لدلك عقدت المؤتمرات والندوات وآحريت الدراسات بهدف تطوير آساليب تقويم 
المتعلم» وحرحت حميعها متوصيات أكدت على صرورة عدم الاقتصار على الاحتارات التى 
تقيس الحاب المعرعي المتمثل هي تحصيل المتعلم » والاهتمام قياس محتلف حوات 
شحصيته. ومهاراب التمكير لديه, وآلا يتم الاعتماد على احتار واحد هي نهاية العام بل 
يحب الاعتماد على حميع الأمشطة التي يمارسها المتعلم حلال العام الدراسي » سواء كانت 
أنشطة متعلقة بالمقررات الدراسية أو آنشطة تربوية أحرى » نحيث يثم تحميع عينة مس 
الأعمال والأستطة التي يقوم نها المتعلم هي ملف يمك الرحوع إليه عند الحكم على 
مستوی آداثه ومدى تقدمه وهو مايمرف اسم ملف أعمال المتعلم أو الحقيىة التقويمية 

ويسعي على المعلم أن يمتلك المهارات الحاصة بإعداد الأدوات التي يستحدمها هي تقييم 
مدى تعلم طلانه ؛ والاستمادة مها في الحصول على اليانات اللارمة لتوحيه طلإابه 
وتطوير مستوى آدائثهم مي الحواب المحتامة 

وسوف بستعرص هيما يلي الأساليب المحتلمة التى يمك للمعلم أن يسحدمها لتقييم 
آداء المتعلم والحكم على مستوى تقدمه نحو تحقيق الأهداف التعليمية الممشودة 
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الناب الرائع 


أولا ؛ تقييم الجاتب المعرضي 

ويتم دلك باستحدام الاحتارات التحصيلية التى تتقسم إلى احتارات شموية 
واحتارات تحريرية 
1 الاحتارات الشموية 

وتعتمد على الأسئلة الشموية التي يوحهها المعلم للمتعلميں في ححرة الدراسة ١‏ ومس 
آهم ما تتمير نه الأسئلة الشموية آنا تمك المعلم س ماقشة المتعلم الدي يجيت عص 
السؤال » وبدلك يتعرف طريقة تمكيره؛ ومدى همه لامعلومات» كما أنها تتيح المرصة 
للمتعلم لمعرعة صحة إحابته وتصحيح الحطاً على دحو هوري مما يحقق التعدية الراحعة 
المورية 

ولک نسعي على المعلم عند استحدامه للأستلة الشمویه أں يحتاط سس إمكانية تأثر 
إحانات عص المتعلمي تحصائصهم الشحصية مثل الححل والتردد ؛ وكدلك احتياح 
الأستلة الشمویة إلى وقت طویل لاحتار حمیع المتعلمیں بالصف: هدا إلى حاب أں إحابات 
المتعلميس قد تعتمد على تقدير المعلم مما يحعلها داتية التقدير 
2 الاختارات التحريرية 

وتصىب إلى احتارات مقال واحتارات موصوعية 
1- احتبار المقال 

ويعتمد على الأستلة التي تتطلب س المتعلم إبشاء استحانة حاصة مس عبده» وبالتالي 
تتاح له المرصة لاحتيار المعلومات المماسىة وتمطيمها والتسير عنها نأسلويه الحاص» ويمكن 
مس حلال آسئثلة المقال قياس قدرة المتعلم على الربط یں المعلومات وتكاملهاء وكدلك قدرته 
على الإتإح والانتكار: هدا إلى حاب سهولة صياعة أسثلة المقال بالمقارية بأنواع الأسئلة 
الأحرى 

امثلة : 
1- اشرح تحریة لإشات العلاقة ہیں فرق الحھد ہیں طرفي موصل وشدة التيار المار فيه 
2 وصح الملوثات التی یمک آں تلوث الهواء انحوي مع بيان الآثار الصارة المثرتة على کل 

مبھا علی الإنساں 


التقوير 
عیوں احتارات المقال 


على الرعم م الحصائص المميرة لاحتبارات المقال التي تعطها مكانتها كاحد 
الأساليب المهمة في قياس قدرات متعددة لدى المتعلم, إلا انها تتصف سعص العيوب يمك 
إحمالها هيما يلي 
1- تتصم بالداتية والحلو من الموصوعية التي تعد أحد المعابير الواحب توافرها هي أدوات 
المياس. ودلك لعدم شات تمدیر المصححیں لإحابات المتعلمیں ‏ حیٹ یمک أں تأحد 
الإحانه عں سؤال معیں تقدیرات محتامة ناحتلاف المصححیں دل إں الدرحة قد تتعیر 
إدا قام مس المصحح دتقديرها هى وقت احر تما لحالنه المسية أو الاحهاد الواقع 
علیھ آو ساعد المترۃ س التقدیریں 
2 لا تعطى الأسئلة آحراء كيرة مس موصوعات المقرر دشکل متوارں, ونالتالي لا تمثل ما 
درسه المتعلم تمثيلا صحيحاء ولدلك قد يتدحل عامل الصدهة ويتصم الاحشار أسئلة 
من أحراء مس المشرر لم يدل المتعلم حهدا فى استدكارها أو العكس وقد يدل المتعلم 
حهدا هي استدكار آحراء معينة مى المقرر ولا يآتي مها أسئلة هى الاحتمار» وهدا يقال 
مں قیمة دتائح التقدیر ائتی بمکں آں نحصل علیھا مس احشارات المقال 
3 صعوبة تصحیح إحانات المتعلمیں واحنیاحه لحھد کسیر مں المعلم وحاصة إدا کاں 
الاحشار طويلا ‏ وحط المتعلميں رديئا ء وإحاناتهم عير مطمة 
مقترحات لتحسین احتار القال 
دالرعم مں عیوں احتارات المقال إلا أبها تقيس قدرات متعددة لدى المتعلم لا پمک 
لاأدواع الأحری مں الاحتارات آں تقیسھا ؛ لدلك لا یہک للمعلم آں مستدلھا تلف الأنواع 
في تعص الحالات » وهباك عص الاعتارات التي يسعى على المعلم مراعاتها عبد 
استحدامه لاحتارات المقال والتي مس شانھا تحسیں هدا النوع مس الاحتارات ومھا 
- استحدام آسئلة المقال دي الإحانة القصيرة » وبالتالي يرداد عدد اسئلة الاحتار 
ويعطي أحراء كيرة مس موصوعات المقرر 
ب - أن پتصم الاحتار أسئلة احتيارية » نحيث تناح المرصة للمتملم للاحتيار س 
نيمها؛ وبالتالي يمك التعلى على عدم استدكار عص المتعلميں لنعص آحراء المقرر 
نتيحة لأية طروف حاصة 
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النات اثرانع 
ح - إعداد دمودح للإحانة عن أسئلة الاحسار. يتم فيه توریع الدرحاٿث مسقا توريعا 
دقيقا على الساصر الأساسية هي الإحانة ويستحدمه المعلم أثناء تصحيح إحانات 
المتعلمیں 
د ۔ آں يقوم المعلم دتصحیح إحانات المتعلمیں على سؤال واحد هي حمیع أوراق الإحانة 
قل الانتقال إلى تصحيح السؤأل الىالى ‏ مما يساعد المعلم على المحافطة على معيار 
ثاب هي تقدير إحابة السۆال 
وإدا اشترك هي تصحيح الاحتنار أكٹر مس مصحح > ھیحب آں یقوم کل مصحح 
نتصحيح سؤال محدد باستحدام تمودح الإحانة الساىق إعداده 
ھ - مں الأمور المهمة التي يحب على المعلم مراعاتها عدم معرفة اسم المتعلم الدي يقوم 
نتصحيح إحاناته » وهدا أدعى للموصوعية وعدم التحير 
2-الاختبارات الموضوعية 
ويقصد بالموصوعية موصوعية تقدير الدرحة التي يحصل عليها المتعلم هي الاحتارء 
دمعبى آن هده الدرحة لا تحتلف ناحتلاف المصحعس.ء ولا تحتلف ناحتلاف الحالة النمسية 
للمصحح 
ويمتار الاحتبار اموصوعى بإمكابية احتواثه على عدد كير سيا مس الأسئلة التي 
تعطي آحراء كيرة من موصوعات المقرر تعكس الحال هي احتار المقال؛ وكدلكف تحتاح 
الأسئلة الموصوعية إلى وقت أقل مي التصحيح مه لأسئالة المقال 
ویعات على الاحتارات الموصوعية عدم قدرتها على قياس قدرہ المتعلم على التسیر عں 
آفکارہ وتتطیمھا؛ کما انها قد تشحع المتعلم على التحمیيں لتعرف الإحابة الصحيحة › 
كدلك يتطلب إعداد الاحتار الموصوعي وقتا وحهدا م المعلم أكر مه وي حالة احتنار 
المقال 
أتواع الاختبارات الموضوعية 
للاحتبارات الموصوعية أنواع عديدة مها احتنارات الصواب والحطاء والاحتہار مس 
متعدد» والتكميل. والمراوحةء والترتيى» والتحميع 
وسوف ستعرص هيما يلي کل نوع من هده الأنواع مع بیان لعص الأمثلة لكل نوع 
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استلة الصواب والحطاً 
وهيها يعطى المتعلم محموعة من السارات مصها صحيح ويعصها حطأ » ويطلت مه 
التميير ينهاء وتحديد العارة الصحيحة والعسارة الحطاً بوصع علامة مباسسة أمام كل 
عبارة اعتمادا على ما سق تعلمه 
أمثلة 
صع علامة (۷ ) أمام السارة الصححه وعلامة ( ×) أمام العارة الحاطئه هيما بلى 
أ - معامل التمدد الطاهري لسائل أكر م معامل التمدد الحققي له 
ب - محاول ملح الطعام يررى صسعة عاد الشمس 
ح - يعد الطحال م العدد الملحقة القاة الهصمية في الاساں 
د - عدد الالكتروبات هي درة الصودىوم يساوي عدد الىروتوبات 
هھ - تمي الحوت إلى الثدبيات 
اعتسارات ينىعى على المحلم مراماتها عند صياعة أسئلة الصواب والحطاً 
1 آں تتصس كل عبارة وكرة واحدة قط 
2- أں یکوں عدد العارات الصحيحه مساويا لعدد العارات الحاطئة 
3 يسمي ترتيب العارات الصحيحة والسارات الحاطئة ترتيدا عشوائيا 
4 آں تصاع العارات بلع واصحة » ویمصل أں تکوں قصیرة مما یرید مس درحة وصوحها 
5 تحب استحدام صيعة المي هي صباعة السارات لأ دلك قد يحمل العارة معقدة 
لعويا مما يثير حيره المتعلم وشكه 
6 تح العارة التي تتصس حرءا صحیحا وآحر حاطئا حتی پہکں لامتعلم آں یحکم 
علیھا دوں شك ھی صحتھا أو حطئھا 
7 آں تکوں السارات متساویة ھی الطول کلما آمك دلك 
8- یمصل أں يطلب مں المتعلمیں تصحيح الحطا إ وحد ؛ أو تقرير الإحانة نما يسهم دي 
تحسیں الأسئلة مس هدا انوع 
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أسثلة الاحتیار من متعدد 
یتکوں السؤال م دوع الاحتیار مں متعدد مں حرآیں المقدمة ٠‏ والندائل 
والمقدمة عبارة ع سؤال أو حملة ناقصة أو مشكلة تحتاح لحل آو تمسير ؛ أما الندائل 
فهي عبارة ع عدد س الإحانات تتصس إحانه وأحدة فقط صحيحة عادة ولا قل عدد 
ھدہ الندائل ع أربعة ندائل معا للتحمیں 
أمثلة : 
صع دائرة حول الحرف الدي يمثل الإحانة الصحيحة للأسئلة التالية 
1- یقاس عرق الجھد ہیں طرفي موصل دوحدة 


أ - المولت ب - الحول 
- الأمىير و الأوم 
2- مس الملوثات اثتى تلوث المحاري المائية 
ا - آکاسید الکربوں ى - الحسيمات المعلقة 


ح - المعطمات المساعية د - عوادم السیارات 

8 عدد النروٹونات ھی وة درة الأکسحیں هو 
أ - ثمابية ف - سبعة 
ح - ستة د - جمسة 
اعتارات يسعي مراعاتها عند صياعة أسئلة الاحتیار من متعدد 

1 أن تصاع مقدمة السؤال صياعة واصحة وحالية مس الكلمات العامصة والكلمات 
الرائدةق 

2- اى تتصمى المقدمة معطم السؤال وتحتوي على الكلمات التي قد تتكرر مي الندائل 

3 اں تتسق الندائل مع نعصھا مں حیٹ قدرتھا علی التشتیت ؛ ودلك ناں تکوں حمیعھا 
محتملة أو مسطقية مس وحهة بطر المتعلم 

4 آں تحلو السدائل س الكلمات الموحية بالإحانة الصحيحة . كأ تحتوي على كلمة أو 
كلماث متشانهة مع كلمة مي المقدمة 
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5 أں تتساوی السدائل عي الطول › نمسی أں تتصم تقرینا مس العدد مں الکلمات حتی 
لا يصح طول إحدى العبارات أو قصرها موحيا انها الاحانة الصحيجة 

6 عدم وصع الإحابة الصحيحة ھی نمس الترتیب ہیں الإحابات الأحرى نصمة مستمرة ؛ 
دمسی آلا یکوں الاحسيار الصحيح هو دائما الحرف (ب) 

7- عدم إتاع الإحانات الصحيحة نمطا واحدا في حمیع الأسئلة › کاں تکوں (آ) للسؤال 
الأولء (ب) للسؤال الثانيء (ح) للسؤال الثالث » (د) للسؤال الرانع » ثم تعود الإحانات 
الصحيحة سمس الترتيب مرة أحرى (آ) ثم (ت) ثم (ح ) ثم (د) وهكدا 

8- يسمي الا يقل عدد الندائل ع أربعة لكل سؤال » ودلك لتمليل هرصة التحمس قدر 
الإمکاں 

9- تح استحدام العسارات الممية قدر الامکاں 
أسئلة التكميل 
ويتصمن هدا النوع مس الأسئلة عاراث داقصة . ويطك م امتعلم إكمالها تكلمة أو رقم 

حتى يكتمل معى العارة 
آمخلة 
آ ¬ تلعب مکتریا دورا مهما عي التوارں اليئي 
ب - المحلول العياري هو المحلول الدي يجتوي مه علی 
ح - السرعة المتوسطة هي مقدار هي وحدة 
د - يعلي الماء عند درحة مئوية 
وقد تتصس آسئلة التكميل عص الرسوم الناقصة » ويطاب م المتعلم إكمال الأحراء 

الناقصة, أو التمرف على الرسم» أو كتانة عص البيابات عليه 
أمسثلة ١‏ 
| - مااسم العصو المرسوم أمامك 
ف - أكمل رسم الأحراء الناقمىة في الحهار المرسوم أمامك 
ح - اكت الىيانات الماقصة على الشكل التوصيحي المرسوم أمامك 
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اعتارات يسعى مراعاتها عند صياعة اسثلة التكميل 
1- آں تکوں الکلمة الاقصه محددة, اي لا یحتمل آں توحد آکٹر مس کلمه صحیحة نمکں 
استحدامها عى المراع 
2 آں یکوں الحرء الناقص متيرا لتمكیر المتعلمیں 
3 آلا يريد عدد المراعات هي الحملة الواحدة عں فرأعیں › لأں ريادة عدد المراعات 
يؤدي إلى صياع معسى الحملة ‏ وبالتالي يصعت على المنعلم فهمها وإكمالها 
4- اں یکو الحرء الناقص متساوي في حمیع العنارات قدر الإمکاں 
5 آں تصاع السارات حيث تكو متساوية مي درحة الصعوبة ء والوقت اللارم لالإحانة ع 
کل مھا دقدر الامکاں 
6 آں تکوں المراعات في وسط الحملة أو هي نهايتها وليس هي نداية الحملة 
اسئلة المراوحة ( المقادلة ) 
وهيها تقدم المتعلم قائمتان تحتوي القاثمة الأولى على عدد مس السارات وتسمى 
هائمة المقدمات آو المتيرات » وتحتوي القائمة الثادية على مكملات لتلك العسارات. ولكىها 
مسعثرة وبترتيب محتام عه فى القائمة الأولى » وتسمى قائمة الاستحانات: ویطلت مس 
المتعلم مقادلة كل عبارة هي قائمة المثيرات نما يناسىها ويكملها مى قاثمة الاستحانات حتى 
يصير معساها مكتملا وممهوما 
مثال 
لدیاك قائمتاں تتصم القائمة الأوثى (آ) عص مكوبات الحلية الساتية؛ وتتصمں 
القائمة الثاية (ى) محموعة مس الوطائف » تحير س القائمة (ى) الوطيمة التي تناس 
المكوبات هي القائمة (ا) 


(i)‏ (ک) 
الحدار الحلوي مستول عں صع دروتیں الحلیة 
السيتوبلارم يمرر المواد السكرية 
الرينوسومات يقوم بتوصيل المداء داحل الحلية 
أحسام حولحي يعطى القوة والدعامة للسات 
يحتوي على تراكيت حية وعير حية 


مسئول ع الىمادية الاحتيارية 
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اعتارات يسعي مراعاتها عند صياعة اسئلة المراوحة 

1- آں یکوں عدد العسارات هى قائمة الاستحاءات ( القائمة التانية ) آکر مس عدد السارات 
هي قائمة المثيرات (القائمة الأولى) لتلامي احتمالية قيام المتعلم مالتحميں تعد إكماله 
لصم العسارات أو ثلتيھا حيقوم بالربط دي السارات المتىقية في قائمة المثيرات 
والسارات المشقية هى قائمة الاستحانات دوں معرهة حقيقية بالمعلومات المتصمية لك 
السارات 

2- يسمي مراعاة تحاس محتويات كل قائمة ‏ فإدا تصمىت القائمة الأولى تعص مكوبات 
الحلية الساتیه › كما ھی المثال السانق ‏ فإں حمیع عباراتھا یج أں تکوں مسميات 
لمكوبات الحلية ‏ وكدلك الحال نالسسة لقائمة الاستحانات 

3 آں یکو لكل عبارة هي قائمة المتيراب إحاة واحدة قط مى قائمة الاستحانات 

4 آں تکوں السارات ھی القائمتیں قصیرۃ قدر الإمکاں 
أسئلة الترتي 
وفيها يطلب س المتعلم ترتيت محموعة م الكلمات أو الأرقام أو العملياب وعقا لبطام 

فقس 
أمثلاة 

1- رتب الكسور التالية ترتينا تارليا 

FI Ao Tk De TA mk. 


2 3 6 3 4 
2 رتب الأعصاء التالية حست وحودھا فی الحھار الھصمی e‏ أعلى لأسمل 
الأمعاء الدقيقة - المم - الأمعاء العليطة - المريء - المعدة - النلعوم 
اسئلة التحميع 
وفيها يعطى المتعلم محموعة س الكلمات أو الأرقام » تعصها برتىط معا نصمات 
مشتركة؛ ويطلى مه تحميع الكلمات أو الأرقام المتحانسة آو التي تريطها عاصر مشتركة؛ 
وشطى الكلمات أو الأرقام الأحرى 
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مثال 
لديك ست كلمات ٠‏ حمس كلمات ها ترتط سلاقة معيىةء اشطى الكلمة الرائدة فى 
کل م الحالات التالية 
1- الكالسيوم - الصودیوم - الكريوں - الحديد - الماعبيسيوم - الىحاس 
2 الأدیں - الرئة - النطیں - الشرياں الرئوي - الدم - الوريد الرئوي 
3 المولت - الحول - الأوم -السعر - الأميتر - الثاسة 
4- السيتوبلارم - العشاء الحلوي - الريوسومات - الشىكة الاندوبلارمية - أحسام 
حولحي - الحدار الحلوي 
اعتدارات ینبعی مراعاتھا عند تقییم الحاند المعرعی لدی المتعلمیں 
استعرمسا هيما سسق الأساليب المحتلمة التي يمك للمعلم أن يستحدمها لتقييم الحانس 
المعرفي لدى طلانه : وعرصا أنواع الاحتارات التحصيلية التي يمك استحدامها لتحقيق 
دلك الھدف مع بیان مميرأت وعيوب كل نوع معهاء والاعتبارات التى يسعي مراعاتها عد 
صياعة کل دوع واستحدامه 
ونستعرص هيما يلي دعص الاعتعارات التى يسعي على المعلم مراعاتها صمادا لتحقيق 
الحودة في تقييم الحا المعرعي للمتعلمیں 
1- یوحد لکل م دوعي الاحتارات التحصیلية مرایا وعيوب وعلی دلك یسعي أآں يستعل 
المعلم مرايا الوعين صمي الورقة الامتحابية كل م آسئلة المقال والأسئلة الموصوعية 
2- مراعاة آں تحتلص سسة الأسئلة الموصوعية إلى أستلة المقال هى الورقة الامتحابية 
تاحتلاف المرحلة التعليمية » وطيمة المادة وآهدافها ١‏ فعلى سيل المثال یمصل آں 
ترداد سسة الأسئلة الموصوعية ع سسة أسثلة المقال فى احشارات المرحلة الاتدائية 
حیٹ تکوں الممردات الموصوعية آكثر مساسة للمتعلميں فى تلك المرحلة ؛ كدلك یمک 
آں ترداد نة المعردات الموصوعية هي احتار لمادة العلوم ع دسستها هي احتار لادة 
اللعة العريية في نمس المرحلة دطرا لاحتلاف طبيعة المادتیں 
3- يسعى على المعلم أن يراعي عند إعداد ممردات الاحتار التحصيلي عدم الاقتصار على 
قياس مستويات التعلم الدديا المتمثة في المعرفة والمھم ؛ وآں يتصس الاحتار ممرداث 
تقيس مستويات التعلم العليا المتمثلة مي التطيق والتحليل والتركيں والتقويم 
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خانیا : تقييم الجاند التنفسى حركي 

يتصس الحا الىمسى حركي المهارات الحركية والمهارات اليدوية التي يسعي تنمیها 
لدی المتعلم ميل مهارات الكتانة › واستحدام الآلات والأحهرة والأدوات وتشعيلها › والقيام 
نالأيشطة الرياصية المحتلمة 

ویتطلت هدا الىوع س المهارات النآرر الحركي؛ ويطهر دلك هي محالات معية مها 
التعليم الصساعي والرياصي والدراسات العملية تمحالاتها امحتلمةء والتي تتطلب آں یکوں 
المتعلم قادرا على القيام تاداء معي يتطلى القاسق الحركي النمسى والىصىي 

وتهدف عص المواد العملية؛ ومعها مادة العلوم على سسيل المثال؛ إلى تنتمية بعص 
المهارات اليدوية لدى المتعلميں وتتمثل تلك المهارات في مهارات إحراء عص التتحارب 
العملية وإحراء دعص العملیاں الأساسیة کالقیاس والورں والتشریح وتجهير القطاعات» 
واستجدام بعص الأحهرة والأدوات المعملية ورسم تعص الأشكال التوصيحية والرسوم 
النياىية 

ويعتمد تقييم المعلم لهارأت المتعلميں اليدوية على تحليل بتائح أعمالهم في صوء معاپیر 
محددة مں حلال تھیئة الطروف الماسسة لأآداء المتعلمیں للمهارة › ثم يلاحط العلم كيمية 
تادیٹهم لها » ویعحص ما يقد موبه مس تقاریر آو تعییسات 

وسوف ستعرص هيما يلي دمادح لکي لكيمية تقييم المعلم لنعص المهارات الندوية لدى 
المتعلمبر 
1- تقييم مهارة المتعلم هي رسم الأشكال التوصيحية والرسوم البيادية 

ويستحدم المعلم لدلك آسئلة الرسوم لقياس مهارة المتعلم مي رسم کل مس 

| - التماصيل الدقيقة لشکل توصسحې معیںء حع مراعاة العلاقة س أحراء الرسم: 

والتاسب هي الحعحم ىپىها 
ب - العلاقة اليابية یں متعيري؛ مع مراعاة وصع كل مبعير على المحور المىاسس» 
آمثلة 


1 ارسم شكلا توصيحيا للحرس الكهريي 
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ا و ا ا ج هج جح جه 
2 ارسم شکلا تعحطیطیا لںیاں کیمیة أستحلاص الحديد 
3 مس حلال فحص الشريحة الموحودة تحت المحهر ء ارسم شکلا تحطيطيا لقطاع طولي 

ھی ورقة سات دي ملقتیں 
4 بالاستعانة بالقيم الموصحة هى الحدول التالى لمرق الحهد دي طرهي موصل › وشدة 

التيار المار هيه ؛ ارسم العلاقة الامية یں عرق الحهد وسدة التیار 
2- تھییم آداء المتعلم لمعص المهارات اليدوية 

ومں هدہ المھارات إحراء عص التحارب العملية ١‏ أو العمليات الأساسية كالقياس 
والتشريح وعيرهاء أو استحدام دعص الا حهرة والأدوات المعملية نطريقة صحيحة 

ویمکں تقبیم آداء المتعلم للمهارة من حلال الللاحطة المىاشره المطمة للمتعلم في مواقف 
آداء تلك المهارة ورصد درحة تقدم المتعلم هى الأداء باستحدام فوائثم التقدير آو مقاييس 
التقديں آو ما يطلق عليها طاقات الملاحطة » والتي تم اعد المعلم على إحراء ملاحطات 
أكثر موصوعية وتاتاء وتسهل عليه عملية حمع اليانات وتسحيلها وتقطيمها 

وقائمة الىقدير 115 R218‏ عبار مں قائمة تتصمں الأعمال التی سی اں یقوم بها 
المتعلم أشاء أداثه للمهارة ؛ مرتة ومتساسلة هى شكل سلوكيات آو حصائص هرعيةء ويقرم 
العلم مملاحطة آداء امتعلم هي المعمل تاستحدام قائمة التقدير ‏ حيث يصع علامة ( ۷) 
امام كل أداء يقوم نه المتعلم دطريتة مماثلة للوصه الوارد هى قائمة التقدير 

دمودح لقائمة تقدير 

یما پلي یمودح لقائمة تقدیر یمک اس جدامها الإحطة أداء المتعلم لمهارة توصیل 
أحراء الداثرة الكهربية 


کے ج کک کک ج س کہ ےد دک ہے کے ا ویم 


المهارة المارات المرعية مدی توافر 
الرئيسة کل صر 


E ELST 
ا‎ 
|__| بتاک سس ساون انسار رة رصاصتیا‎ 3| 
يوصل الأميتر على التوالى عي الدائرة الكهربية‎ -4 
يوصل المقاومة الثانتة حى الدائرة الكهريية‎ 5 


| 
| 
6 يوصل المولتميتر على التواري هى الدائره الكهربية | 
ا 
BESE‏ 


تو 


صيل أحراء الدائرة الكهرب 


7- يوصل المقاومة المتعيرة هى الدائرة الكهربة 


8 يوصل المتاح الكهريي هي الدأئرة الكهريية 
9 يوصل إحدى أقطاب الطارية هي الدائرة الكهربية | 1 


0 يتاكد م دعة توصيل أحراء الدائرة الكهربية قىل 
توصيل القطى الآحر للطارية 


ويمكن للمعلم تقدير أداء المتعلم مهارة توصيل أحراء الدائرة الكهربية دطريقة كيمية هى 
صوء ملاحطته للمهارات المرعية العسر التي تتصممها قائمة التقدير السادقة 

ويح أن يحدد المعلم أشاء ملاحطته لأداء المتعلم للمهارة الأمعال أو المهارات المرعية 
التي يحتاح المتعلم تلتدریب علیھا ٠‏ لکی یوحھھ إلی التدریہ الإصاھی ھیھاء ویہمکں أں يقوم 
تملاحطته باستحدام دعس القائمة مي موق احر تعد هترة رمىية معينة وبالتالي یمکں آں 
يحدد المعلم مدى تقدم المتعلم مي أداء المهارة نطريقة سهلة وموصوعية 

ويعات على قوائم الىقدير أنها تحدد الأداء الملاحط للمتعلم أو عيانه . ولكها لا تحدد 
درحة وحود الأداء - إں وحد - حيث يوحد الأداء ھی معطم الحالات ولک تدرحات 
متماوتة ‏ لدلك یمک أ تستحدم مقاييس التقدىر كعاةء5 ع«ه)هR‏ التي تعد وسيلة 
لاصدار الأحكام الكمية ع الملاحطات 

وى مقياس التقدير يقوم العلم تتحليل سلوك المتعلم إلى ساسلة مس الأداءات ويعطى 
درحة أمام كل أداء يقوم نه المتعلم أشاء ملاحطته له وهو يؤدي المهارة وتمثل هده الدرحة 
مدى توافر الأداء عبد المتعلم ؛ ویمکں آيصا أ يحدد الرس المستعرق في آداء المهارة 


يية 
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دمودح لقیاس تقدیر 
هيما يلى نمودح قياس تقدير عددي يمك استحدامه لملاحطة أداء المتعلم لمهارة 
استحدام الأميدر مي قياس شدة التيارالمار هي دائرة كهربية 


| مدى تواهرالمهارة __| تواھر | مدى تواهرالمهارة __| 
المهسارات المرعية 
۹ 


س آں مؤشر ا 
صمر e‏ قل e‏ 

2 يتآكد م وحدة شدة التيار التي يدرح 
نها الأميتر قل الاستحدام 

3- يوصل الأميتر هى الدائرة الكهريية 
على النوالي 

4 يتأكد س صلاحية الأميتر للعمل 
بتحريه قل الاستحدام 

5- يراعى القراءة الرأسية لسدة التيار 


امسحدام الأمينر في قاس شده السار 


6 يحول وحدات المللي أمسير 
والميكروأسير إلى وحدة الأمسير 


التقويم 


خالتا : تقييم الجانب الوجداني 

لا يقل الحانب الوحداني لدی المتعلمس آأهمية ع الحاسی المعرقي والمهاري ویتمل 
الحانس الوحداني الميول والاتحاهات والقيم وأوحه التقدير وأوحه التدوق التي پسعىی 
تنميتها لدى المتعلم 

ويسهم تقويم الحاب الوحدادي لدى المتعلميں هي معاونتهم على ههم دواتهم وتعرف 
والوحدانى » ويساعد المعلم على تحقيق الأهداف التعليميه المتودة 

وسوف دستعرص فیما یلی کیمیة تقییم کل س اتحاھات المتعلمیں وميولهم 
1- تقييم الاتحاهات 

تعد الاتحاهات دمثانة مؤشرات يتوقع المعلم في صوئها سلوکا معینا وممیرا للمتعلم فی 
موقف معيس فاتحاهات المتعلم تصى مشاعره الموحىة أو السالية تاه مواق آو 
موصوعات آو أشحاص أو آفكار معيدة » متل أتحاهه دحو الدراسة ١‏ أو اتحاهه بجو دراسة 
مادة معيبة 

وميد تقييم اتحاهات المتعلمیں فی هدہ الحالة فی معرقة ساب نمور تحصھم مں 
متادعة الدراسة ١‏ آو م تحصيل تلك المادة مما يؤدي إلى صعب تحصيلهم أو رسويهم 
المىكرر هيها ؛ وبالتالي يتمكن المعلم مس تصميم السرأمح والأتطة الإثرائية اماسة لتعديل 
اتحاهات هؤلاء المتعلميں 

ومس الصعب تقييم الاتحاهات لدى التعلم ودلكف لأنها تتصل دسمات كامىة لديه ١‏ لدلك 
ہعتمد التربویوں ھي قياس الاتحاهات على السلوك الطاهري للمتعلم إلا آمه قد لایکوں 
متسقامع المشاعر أو السمة الداحلية لديه » فمٹثلا إدا سالت أحد المتعلمیں ع اتحاهه 
يحو الحماط على اليئة لأحاب تمواعقته التامة واتحاهه الإيحادي نحو دلكف هي حیں أنه 
لا یردد هي إلقاء القادورات على أرصية ححرة الدرأسة آو فى صاء المدرسة 

لدلك یسعي آں یتم تقییم اتحاهات المتعلمیں مى مواق متعددة وباستحدام وسائل 
متقوعة ١‏ ومں تلك الوسائل اللاحطة ء والمقانلة اأشحصيه » وأستحدام مقاییس الاتحاه › 
کما بتصح مما يلي 
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1 اللاحطة 

وهي وسيلة معالة لتعرف اتحاهات المتعلميں إدا تمت نطريقة علمية وموصوعية 

ويقصد نها ملاحطة المتعلميں هي مواقف الحياة الطيعيةء داحل ححرة الدراسة 
وحارحھا؛ حیث یتصرف میھا المتعلموں تصرھا تلقاثیا ء وبالتالي پتمکں المعلم مس رصد 
استحاداتهم الحقيقية تحاء المواقى أو الطواهر أو الموصوعات طريقة طيمية عير ممتعلة 

وترحع أهمية الملاحطة كوسيلة لتقييم اتحاهاب المتعلم دتيحة للصعوبة التي قد تواحه 
المعلم عد اعتماده على الأسئلة التي يوحهها للمتعلم » حيث قد كو استحاباته عير معسرة 
عں رآیه الحقیقی ‏ ولکںھا تسر عں مھا یری آنه مقول احتماعسا؛ وبالتالي تکوں تلك 
الاستحانات مصالة دي تقييم الاتحاهات 

ولکي تكوں الملاحطة علمية وهادهة ومقصودة يسعي أ يستحدم المعلم نطاقة حاصة 
نكل متعلم يسحل هيها ملاحطاته ع آداء هد! المتعلم عدما يسلك هى المواقم المحتلمة 
وبالتالي یمک آں يحدد إيحابيات سلوك المتعلم وسلياته بالرحوع إلى معايير محددة 
ومتەق عليها 
2- المقانلة الشحصية 

وتساعد المقالة الشحصية المعام على التحقق من ملاحطاته التي سحاها ع ملاحطته 
للمتعلم هي مواقم الحياة الطيعية والحصول على يانات أكثر دقة ع اتحاهاته 

وقد يرى المعلم دي عص الأحيا أن المقادلة الشحصية التي تحري مع أحد المتعلمیں 
هي أهصل الوسائل لرصد اتحاهاته نحو موصوع معينء وحاصة إدا كانت قائمة على الثقة 
المتادلة ينه ودي المتعلم 

ولكي تكوں المقادلة الشحصية هعالة هى تقييم اتحاهات المتعلم يسعي أ يحرص المعلم 
على إحراثها هي بيئة يرتاح لها المتعلم » وهي حو يتسم بالود والألمة؛ وأا يعد الأسئلة 
المىاسبة التى سيوحهها للمتعلم مسقا ؛ وآ يكو قادرا على توحيه أسئلة نديلة لمساعدة 
المتعلم على توصیح آمکاره آو دکر تمصیلات آو تقدىم دلائل آکثر تحدیدا 

ویحب آں يعحرص المعلم على استحدام قوائم أو استمارات لتسحیل ملاحطاته ع 
استحانات المتعلم وقت صدورها أثتاء المقادلة. أو تعد المقادلة مباشرة 
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3 مقاییس الاتحاه 

يعد مقياس الاتحاه أداة صرورية لا نمك لامعلم أن يستبي عبها في قياس اتحاهات 
المتعلمين » بالرعم م عدم الثقة هي النيانات التي يحصل عليها المعلم في تمص الأحيان 
عند تطسیق مقیاس لاتحاہ المتعلمیں نحو موصوع معیں ؛ حیٹ تکوں استعاات المتعلمیں 
عير معرة ع رآيهم الحقيقي تحاه اموصوع . إما لكى يطهروا هي صورة أهصل › أو لكي 
يتمقوا مع الأنماط المضولة احتماعيا 

ویمکں التعل على هدہ المیوب إدا اهم المعلم ناعداد مقیاس الاتحاہ ؛ وراعی آں 
يتواهر هيه الأسس العلمية وأهمها ألصدق والسات 

ويتم هي مقياس الاتحاه تحديد دعص المواقف الإحرائية › التی قد دسر ع استحانات 
المتعلم دحو موصوع آو طاهرة معينه ‏ هي صورة عباراب يتم استطلاع رآي المتعلم حولها 
على مقیاس متدرح 

وعادة ما تستحدم طريقة التقديرات المتحمعة وتسمى طريقة "ليكرت ' حيث 
يحتوي المقیاس على عدد مں العارات التي تعر دوصوح عں موقم ؛ قد يتمق آو یحتلف 
مع قصیة آو موصوع معیں ء ویطلب م المتعلم إنداء الرأي حول کل عبارة باحتیار دیل مں 
حمسة ندائل على مقیاس حماسی يتصمس أوادق نشدة ؛ آواهق » محاید » آعارص › 
أعارص شدة 

وعد تصحيح المقياس تعطى درحات س (1) إلى (5) للإحانات المحتلمة 

نموذح قياس اتحاد 

فيما يلي عص العبارات الي يتصسها مقياس اتحاه يمك للمعلم استحدامه لقياس 
اتحاھات المتعلميں نحو عص القصادا الاشئة ع التماعل ىي العلم والتكولوحيا 


والمحتمع 
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العمسارات | لااتات | 
E‏ 2 


قاس 2 الدول تريادة كمبة ا 


الصحة 
إن تدحس السجائر حرية شحصية . لدلكف 
لا یحی آں نطائت المںحبیں دالتوعف ع 
الندحين فى وسائل الموإاصلات العامه 
پسعى ألا دتسرع العلماء فى الاعلاں عن 
الاكتشاقاب الدواثه الي سوصلوں إلا 
قىل حصولهم على الآدلة الكافىة على 


نحاحها 

إں التقدم الحادت ھی محال الکيماويات 
الدوائشة يؤكد آنه سيآتى الوم الدي 
يتم هيه التوصل للاح باحح لكل 
الأمراص المسعصية 

يعد ترشيد اسنهلاك العداء فكرة عر 
مقولة طالما أن إمكانات المرد المادنة 
تسمح نشراء کل ما نشهیه مں طعام 

إں تحقیق السلام العالی ترسط دالتوقف عں 
إحراء النجوث العلمىة ١‏ حى لا يساء 
استحدام دتائحها 

ييسعى اسنشارة الملنيت قبل اسسسجدام 
الأدوية وامسحصراب الطسھ التی یعلں 
عىها فى الىلمار 
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2- تقیيم المیول 

مں المعروف آں دحاح المیعلم في محال معیں لا یعتمد دقط على استعداداته وقدراته 
ومستوی دکائه ؛ ولکه یمتمد أيصا على مله وداهعيته دجو هدا المحال 

ولىحاح المتعلم هي أداء عمل معیں تأثیر کسیر ھی دکویں ميل لديه لهدا العمل لأنه إدا 
تكلل عمل المتعلم مالىحاح دعاء داك إلى تكرار هدا العمل طمصعا هي تحقيق مريد مں 
احاح لدلك يسعى على المعلم آں یور لتلامیدہ فرص احاح إدا آراد آں می لدیھم 
الميول المرعوبة 

ويساعد تقييم المعلم ليول المتعلمي على معرهة تلك الميول » وحمر الميول المرعوية مها 
وتتميتهاء واسسعاد الميول عير المرعوبة التى لا تمق مع قيم ومادئ المحتمع وتوهير 
المثيرات التى تسهم هى اكتسات المتعلميں يول حديدة؛ مما يميد هي توحيه المتعلمس مهيا 
وتربویا 

ويمكن للمعلم أن يتعرف على ميول طلابه دعدة وسائل مها الماقشة ؛ وتحليل الكف 
التى يقرءودها » وإحراء مقانلات شحصية مع التعلم آو الأتحاص المقربس مه کالوالدیں 
والرملاء وامستحدام الاسانات ( استطلاعاب الرآي ) 

هم حلال اماقشات التي تحري داحل ححرة الدراسة حول الموصوعات التي يمصاها 
المتعلم والموصوعاب التي یکرھھا › وعباویں الکتت التی یمصل قراءتھا ؛ یمک للمعلم آں 
ندرك مدى أهتمام المتعلم تموصوعات آو محالات معينة ومیله تحوها 

ومں حلال المقانلات الشحصية مع المتعلم أو مع الأشحاص القرییں مه کالوالدیں 
والرملاء » وسؤالهم ع مطاهر سلوكية معية » يسطيع المعلم آ يتعرف ميول المتعلم 
ويوحهه نحو المواقم التي تسهم هي تميتها وعرس ميول حديدة لديه 

وتعد الاستانات م آكثر الأدوات استحداما لتقييم الميولء ويمك أ يستحدم المعلم 
الاستانات الممتوحة أو الاستانات المقدة لتعرف میول المتملمیں 

وهی الاستادة الممتوحة يسال المعلم طلانه ع الموصوعات التي یمصلوں دراستھا او 
القراءة عنهاء وكدلك الموصوعات التي يكرهوبها ولا يرعسوں هي دراستها ٠‏ ويترك لهم 
حرية الاستحانة 

آما هي الاستانة المقيدة ميصع المعلم قائمة بالموصوعات ؛ ويطاب س المتعلميں تحديد 
مدی میلهم لکل موصوع أو يطلب مهم ترتيب الموصوعات وهقا لأمصلية دراستها . 
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وندلك يمك للمملم أن دقوم تتصميف طلانه وعقا لميولهم » ويتحد الأساليت المناسنة 
لتسمية هده الميول. مع الحرص على أن يقوم عمليه تقييم المتعلمي مسد نداية العام 
الدراسي وآں تکوں عملية مسمرة طوال العام 

دمودح لمقیاس میول 

ھیما پلي بعص العسارات التی یتصمھا مقیاس میول مں الوع المقید ؛ ویمکں أں 
يسحدم لقياس الميول العلمية لدى المتعلمیں 


العارة 


1 | ات اراھ سی اة الما 
أحب أن أتعامل مع الأحهرة العلمية 


أحب القيام تارب عملية في المعمل ll‏ 
آری آں دراسة الطواھر الطنیعیة ھی الکوں عير معيدة | _ | 


آشعر بشعف عد إحراء التعاعلات الكيميائية 


أكره مشاركه المعلم في إحراء العروص العملية 
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التقييم الحقيقي 

طهر ممهوم التقييم الحقيقي تىحة لطهور الحاحة إلى تقيىم الممارسات التي تحس 
عمليتي العليم والتعلم؛ بعد طهور النطريات المعرهية الى كد على ما يحدث داحل عقل 
المتعلم» وعلى العوامل المتداحله والمتتانكه هي سلوكه » وبتيحة للاهتمام نمهارات التمكير 
المليا والتمكير الانتكاري والتمكير الناقد » مما استدعى صرورة السحث عن ندائل 
للاحتارات التقلىدىة ( احتسارات الورقة والقلم ) تتيح المرصه لتقييم المتعلم م حلال 
أنشطة وتكليمات تدور حول مشكلات ومواقف حقىقية يمر نها المتعلم ؛ ويستطيع مس 
حلالها النرهنة على همه وتطيقه للمعرهة 

ماهية التقييم الحقضقي 

هو تمييم لأداء المتعلم أساء قامه نمهام وتكليماب واقعية تددو كأىشطة تعلم وليست 
كمواقص احتار تقليدية ء وفيه يدمح المىعلم فى تطبيق المعارف والمهارات فى مهمات دات 
معبى ومشادهة لما يقاله مي حياته الواقعيةء ويمارس العمليات العقلىة ومهارات الاكتسافى 
والتقصى م حلال انىشعاله بالأنشطة الحةيةية التي تستدعى حل المشكلات واتحاد 
القرارات نما يقاس مع مستوى تصحه 

وهي مهام التقييم الحقيقي يصح المحتوى المعرعى وسيلة وليس عاية فى حد داته ؛ 
حیث یوطمه المتعلم دي اقتراح الحلول للمشکلات التی یتصدی لھا ١‏ وتکوں الأهدافی 
التعليمية واصحة نالىسسة للمتعلم » وبالتالی یمک مس تقوبم نمسه داتيا وتحدید مقدار ما 
آنحره مقاربة نمستويات الأداء المحددة 

ويتيح التقبيم الحقيقى المرصة للمعلم لملاحطة التمير هي سلوك المتعلم ويساعده على 
رسم حريطة لمو المتعلم والاستمادة م التعدية الراحعه المورية هي ساء المعرهة الحديدة 

مميرات التقييم الحقيقى 

يتصح مما سىق أن للتقبيم الحقيقي عدة مميرات مك إحمالها هيما يلي 

حيث بتطل أ ي حر المتعلم مهاما لها معى ويحتاحها هي سياق حياته الواقعية ؛ كما 
آنه ييص حل مشكلات واقعية ودات معبى لحياته؛ وتستدعي استحدام المتعلم للمعارف 
والمهارات التي اكتسها مى المقرر 
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کی و و و ی ا ر ی 


2 تقییم صادق 
حیث آنه يقوح على السياقات الحقدقية للعلم ويعكس طريقة اسسحدام المعارف 

والمهارات هى العالم الحقيقى 

3 مجكى المرحع 
حیث یتحس المقاربات س المتعلمیں ‘ التي تعتمد على معاییر اداء الحماعة › فھو يقارں 

التعلم سمسه وندلك پهتم محصائص المتعلم المريدة » ويۋكد على دواحي قوة المتملم وما 

یستطیع آداءء ویعامل کل متعلم حسس قدراته. وندلك یکتتف عں بواحی قوة المتعلم 

وسررها بدلا م عد أحطائه وإبرار نواحي صعمه ومقاربته دحیره 

4- يعمد على قياس قدرات المتعلم هي حار اهام من حلال تطىیق المعارف والمهارات التي 
اکتسها دي حل المشكلات الواقعية التي تواحهه » وبالتالي ھاں مهمات الىقييم الحقيقي 
تتيح للمتعلم المرصة لتصميم حطة العمل وقعيدها 0 وال حث والاکتشاف بدلا مں 
استرحاع المعلومات وتدکرها وهو ما تهدف إئيه وسائل النقييم التقليدي 

ک5 يستحدم التقييم الحقيقى مهمات محمرة تثير تمكير التعلمي وتحصره » ومهمان 
ممشطة تسهم مي اشتراك المتعلمیں هى صعع القرارات وتثيح لهم فرص المىأاقتة 
والمشاركة والتماعل هيما ديعم 

6 یمکں المتعلمیں اں یعملوا دي مهمات التقييم الحقيقي شكل هردي او هي محموعات 
صعيرة مما پسهم هى تنمية مهارات العمل الحماعي 

7 تتمي مهمات التقييم الحةيقي قدرة المتعلميں على تقييم الدات 

8- یجول التقييم الحقيقي المتعلم مس ممحوص يودي احتارا یدبا إلى مشارك شط هي 
آمشطة التقييم مما يؤدي إلى تحميى قلق الاحتار لديه ورمع معوياته , وتشمل 
أىشطة التقييم الأسئلة ممتوحة الإحابة والحقية التقويمية cluag ‘Portfolio‏ 
العمل واملاحطة والقادلة: وإحراء المشروعات المردية والحماعية والتكليمات 
المىرلية والسحوث المكتىية 

9- ترامي مھام التقییم الحقیقی المروق المردیة ہیں امتعلمیں حیث توھر مدی واسعا م 
الأشطة التي تناسب حمیع المیعلمیں مں محتلف القدرات والاهتمامات والميول وآنماط 
التعلم والحلمية المعرفية وددلك پحد کل متعلم ما يىاسىە ویستمتع أداثه 
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0- يتحول دور المعلم هى التميىم الحميقي س واصع احتبارات وسمدها إلى ميسر للتعلم 
وموحه للمتعلمیں دي تقییمهم لدواتهم 

1- يعد التقييم الحقيقى حرءا لا بتحرأ من عمليتي التعليم والىعلم » فهو يرتنط مهما هى 
حميع مراحلهما بقصد دلوع كل متعلم لمحكات الأداء المطلوبة . وتوهير التعدية الراحعة 
المورية لإحاراته دما يكمل تصوينها ومواصلته لعملية التعلم 

وسائل التقييم الحقيقي 


تتعدد الوسائل التي نمکں آں يستحدمها المعلم هى التقييم الحقيقي للمتعلمیںء وندكر 
مها على سيل المثال ما يلى 


1 تقييم الأداء العملي 
ويتم هيه تقسم الأداء العملي للمتعلم آشاء سميده لأنشطة التعلم العملية أو تعدها ومها 
- الممارسة العملية في المعمل 
- احتارات الآداء 
- كتانة تقارير المعمل آو التقارير الميدابية 
- إبحار مشروعات 
وتعد الملاحطة المىاشرة للمسعلمي تاستحدام قوائم التقدير ومقاييس التقدير س 
الوسائل المىاسىة لرصد أبشطة المتعلم والكشف ع مستوى تقدمه هي الأداء العملي 
2- احتارات الإنحار 
وهي احتارات يعدها المعلم ويقدمها للمتعلمس هرادى أو في محموعات صعيرة : 
ويطلت مهم إىحارها؛ ويلاحطهم في أهاء إبحارهم لهده الاحتنارات ويحري معهم 
مقانلات شحصية ليحدد مستوى تقدمهم هي الإبحار 
ویمکں آں تتصمں احتارات الإبحار ما یلی 
1 - سؤال ممتوح الإحادة 
د - رسم حريطة مماهیم تعکس مماهیم محتوی محدد 
ح - احتبار قصیر لا پستعرق سوی دقائق معدودة ‏ یتصم معارف آو مهارات محدده 
د ~ محموعة آسئلة مں نوع الاحتبار مں متعدد تدور حول مشکلة معينة ء ویطلت مس 
المتعلم تتربر إحانته 
255 


الاب الرائع 


ه - أسئلة صور ورسوم توصيحية 

وتستحدم هيها صور أو اشكال توصيحية تمثل أسياء آو أحداث مألوعة لدى المتعلم 
وتتطلب إطهار قدرة المتعلم على استحدام مهارات عمليات العلم وتطبيق ما تعلمه» وتشحع 
دعص مهام التقييم باستحدام الصور والرسوم التوصيحية المتعلم على تقييم إحااته وإبحار 
مهمات يدوية لاحتبار تقدیراته 
3- مقاييس الحوادب الوحدانية 

وهى المقاييس المستحدمة هي تمييم ميول المتعلميں واتحاهاتهم وقيمهم وأوحه التقدىر 
لدیهم 
4 الحقينة التقويميه 0ااه0]ا ام۴ 

ويطلق عليها سحلات الأداء آو ملمات عمل المتعلم » وهي عبارة ع سسجلات للتعلم 
والتقييم؛ تصم عيبات ممثلة س أعمال المتعلميں وإدحاراتهم التي يتصح مها مستوى 
تحصیلهم وتقدمهم ھی التعلم : وقد ترکر على محال دراسی واحد أو آكکثر 

وتعتمد هكرة الحقيىة التقويمية على أساس آں التقويم عملية مستمرة تتكامل مع عملية 
التعليم؛ ههي تمثل تحميعا أىعص آعمال المتعلم وإدحاراته التي حققها حلال قيامه 
بالأنشطة التعليمية المحتلمة هى أتتاء دراسة المقرر » متل الاحتارات والتقارير والأنحات 
المصلية والمتصروعات ؛ وعيرها م الأعمال والأنشطة التي قام نها المتعلم» والتي تعد 
مؤشرا على مدى التقدم الدي حققه حلال دراسة المقرر 

وتساعد الحقية التقویمية المتعلمس على التقییم الداتی. حیث یمک آں يقرروا 
تأنعسهم مدى تطورهم وتقدمهم حلال الدراسة » وأن يحددوا مواط الصعف ومواط 
القوة في آدائھم؛ وآں یشحصوا حاحاتھم: وندلك یتمکوں م التأمل مي آدائھم ومراحعته 
وتطویره 

ويك تعريص الحقينة التقويمية على أنهاء 

ملف إنحار للمتعلم يعرص ديه عينة مى أعماله التي تطهر مستوى أدائه . وتوصح درحة 
تقدمه هي التعلم وها تمادح لىعص الاحتارات التحريرية والواحسات المىرلية. وتقارير أو 
مدكرات ممتقاة لكتانات المتعلم. وصور آو رسوم يابية أو نمادح لمشروعات أو مهمات قام 
بها مىمردا أو مشتركا مع رملائه وتعليقات لكل م المعلم والمتعلم وولي الأمر ويتم تقييم 
حميع هده الأعمال ناستحدام معابير واصحة ومسقة التحديد 
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وتكس قيمة الحقيدة التقويمية عي أنھا تيح المرصة للمتعلم لاں یکو مشاركا وماعلا 
وىشطا هي عمليتي التعليم والتعلم » ممحملا لمسئولية نعلمهء وإلى حاب دلك تعد محتويات 
الحقيىة التقويسة أداة رئيسة ومهمة هي تقييم المتعلم وبالتالى تمثل الحقيءة وسيلة لربط 
عملیتی التعلم والتقییم م حلال تشع ما يعرعه المتعلم وما یکوں قادرا على آدائه ٠‏ وندلك 
یتعلم المتعلم مں حلال تقییمه لداته 

كيمية تصميم الحقية التقويمية 

یسعی آں يتعاوں المعلم والمتعلم هى تصميم الحقية التقويمية ویکوباں على وعی تام 
بالصساصر الأساسية التی دحب أں تتصمھا وھی الھدف م إعدادهاء ومحتواهاء وكيمية 
تقييمها والحكم عليها » كما ييصح مما يلي 
1- الهدف مس إعداد الحقيبة التقويميه 

یسعی تحدید الھدف مں إعداد الحقينة ء لأں وصوح الھدف سوف يساعد كل من المعلم 
والمتملم على احتيار محتواها واستحدامها بالشكل الملائم ويحب أن يراعي المعلم وصوح 
فلسمة الحقيدة التقويمية في أدهاں المعلمي وتحصيص هفترة كافية لتقديم فكرة الحقية 
ودورها هي عملیة التقییم ؛ ویمکں آں يحصص المعلم حصة لتشحيع المتعلمیں على توحيه 
التساؤلات» وعقد لقاءات قصيرة مع كل متعلم على حدة لالإحابة ع تساؤلاته 
واستمساراته 
2 محتوى الحقينة التقويمية 

يسعى تحديد المحتويات التي تتصسها الحقيىة التقويمية تعا للأهداف امرحو تحقيقها 
مىهاء عمثلا هباك محتويات تهدف إلى تشحيع المتعلم على تقييم داته ومحتويات أحرى 
تهدف إلى تشع نمو المتعلم وقياسهء وهكدا 

وتمقسم محتويات الحقية التقويمية إلى محتويات آساسية يحب أ تتصمها الحقية 
ويحددها المعلم ومحتویات احتيارية تترك الحریة للمتعلم لاحتیارھا مں دیں أفصل 
الأعمال والأىشطة التي ادحرها وعادة تحتوي الحقيىة التقويمية على ما يلي 

- أعمال متىومة للمتعلم 

وتتصمس عية م الأعمال والأنشطة التي أىحرها مثل المقالات والصور والرسوم 
التوصيحية» والمشروعات المردية والحماعيةء والكتادات التأملية؛ وحميع الاحتبارات التى 
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يؤديها المتعلم تمد تصجيحها سواء الاحتبارات الشهرية أو الدورية » وأفصل الواحنات 
امىرلية التي آداها 

- اتعكاسات المتعلم 

وبتصس وصم المتعلم للحواب المميرة لأعماله وإىتاحه » وأوحه الىقد التى يراها هيهاء 
ورآیه هى مدى تقدمه وبموه وتمثل انمكاسات المتعلم آدلة وتشواهد للحكم على مردود 
عمليتي التعليم والتعلم » وتعد مؤشرا لقدرة المتعلم على تقييم أعماله 

ويسمي على المعلم مساعدة المتعلميں على تتطيم محتويات الحقيىة التقويمية ؛ 
وتوحیھھم إلى الأعمال المھمة التی یمک تصمیمھا الحقينة › وتنیھھم إلى آں الاحتماط 
3 سدة محتصرة ع محتويات الحقيسة التقويمية 

يقوم المتعلم دكتانة سدة محتصرة ع كل مكو سس المكوبات التي تحتوي عليها الحقية. 
یوصح ھیھا آسساب احتیارہ لھدا المکوںء ومدی استمادته مه وآسناب تمصیله له. 
والصعوبات التي واحهنه هى آتناء آدائهء والعوامل التى ساعدته على إنحاره » وأوحه المد 
التي یمکں آں یوحھھا لآداتھ لھدا الکوں 
4-تقيىم الحقينة التقويمية 

یسعي آں یحدد المعلم درحة معيعة لكل مكوں م المكوبات التي تحتوي عليها الحقيىة. 
ویحب آں یعرف المتعلم هدہ الدرحةء وس حقھ آں يسعى للحصول على أعلى الدرحات 

وعد تقييم الحقيىة يعقد المعلم حلسة مع المتعلمیں ليقوم كل مهم عرص محتويات 
حقیسته؛ وشرح کل مکوں مں مکوباٹھا › ویوحھ لہ المعلم الأسئلة حول کل مکوں قل إعطائھ 
الدرحة؛ ويسعي أن يحرص المعلم على تعرير كل متعلم على كل عمل س الأعمال التي 
أبحرها. 

مميرات استحدام الحقية التقويمىة 

تتعدد مميرات استحدام الحقيبة التقويمية كإحدى آساليب التقبيم المستمر للمتعلميں. 
ويستعرص فيما يلي دعص هده المميرات بالىسبة لكل مى المتملم والمعلم 


أولا . ئالىسىة للمتعلم 
1- تساعد المتعلم علی تکویں رؤیة آشمل وآکٹر عمقا لا یعرھه س معلوماٹ وما یکوں قادرا 
على آدائه 
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2- تشحع المتعلم على الىأمل والتمكير والىقد» حيث يتأمل إبحاراته وأنشطه, ويحدد قاط 
القوة وبقاط الصعف عيها ؛ ويحبار أفصل الأعمال والأبشطة لتصميىها دالحقية 
ويحدد أسساب احتياره لهده الأعمالء مما يسهم هي تطوير مهارات التمكير الماقد لديه. 
ويتحعه على ريادة مسوى تحصيله الدراسي 

3- تحعل عمل المحسعلم دا مسیء» فهي تعد نیادا موٹقا يوصح نموه ودرحة تقدمه هی التعلم,. 
ويريط أهداف التعلم بإبحارات المعلم وأىشطه 

4 تساعد المتعلم على تقييم دأته وتشحيص حوانب الصعص وحوادب القوه هي تعلمهء 
وتحدید حاحاته ومیوله ومشکلاته؛ وتقییم مھاراته وندلك یتمکں المتعلم مں تقويم 
نمسه سمسه وتحسی داته 

5- تتيح المرصة للمتعلم لتقييم داته في صوء معايير الأداء المتمير ولس بالمقاربة بأقرانه 
الآحري» والتركير على حواب القوة لديه وليس على حواب الصعم والأحطاء التي 

6- تعد الحقينه التقويمية أسلوبا للتقييم الشامل ٠‏ حيث يمكن مس حلالها تمييم حميع 
حواب المتعلم المعرعية والمهارية والوحدابية 
ثاىيا ئالىسىة للمعلم 

1 تمك المعلم م تقييم إىحارات المتعلم تقييما شاملا وأكثر أصالة وواقعية مں التقييم 
المعتمد على الاحتارات التقليدية. ودلك لأ الحقيىة تمثل أداة داعلة فى توثيق مو 
المتعلم ودرحة تقدمه نحو تحقيق الأهداف المشودة : 

2- تعد الحقية وسیلة للتكامل ہیں التعليم والتقييم؛ حيث يصبح التقييم مستمرا طوال 
العام الدراسي ومتكاملا مع عمليتي التعليم والتعلم 

3- تعطي صورة كاملة عں المتعلم وتمٹل سحلا مرئیا عں حهوده و|نحاراته مما پساعد 
المعلم على تقييم المتعلم هي دهاية العام الدراسي 

4 ترود المعلم تمعلومات يمك اسسحدامها هى تقييم المنهح ساصره المحتلمة؛ وحاصة 
استراتيحيات التدريس والإحراءات والأنشطة التعليمية التي يستحدمها لتحقيق 
الأهداف اششودة 

5“ تعرر مدا التعاو والمشاركة هي تقييم المتعلم ‏ حیث يمك استحدامها كنديل للتقارير 
التي ترسل لأولياء الأمورء وبالتالي يشترك ولي الأمر مع المعلم ومدير المدرسة هي تقييم 
المتعلم 
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